Metode si instrumente de evaluare

METODE SI INSTRUMENTE DE EVALUARE iN CICLUL PRIMAR

Misiunea noastra ca dascali este de a pregati elevul pentru ,,a fi” si ,,a deveni”, pentru

autonomie, pentru autoeducatie si autoevaluare.

In conditiile invatimantului roménesc de astizi, se impune o alti maniera de abordare a
evaludrii rezultatelor scolare, un model de proiectare / realizare a procesului integrat de predare —
invatare — evaluare mai eficient, centrat, cu adevarat, pe elev. Activitatile de evaluare trebuie
proiectate din perspectiva nevoilor de formare ale celui educat. Este necesar ca evaluarea sa fie
centratd pe aspectele ei formative, astfel incat sa cultive si sa sustind interesul elevilor pentru

studiu, sa-i indrume in activitatea de invatare.

Invatatorul trebuie sa stipaneascd toate metodele si instrumentele de evaluare, si s le
aplice in functie de particularitatile clasei de elevi. Utilizarea eficienta a strategiilor, metodelor si
instrumentelor de evaluare va pune in valoare aspectul creativitdtii, al gandirii critice, al
manifestarii individuale, proprii fiecarui elev, rezultatul final vizat fiind formarea, la nivelul
individului, a culturii generale, formarea de abilitati, atitudini, competente, priceperi si deprinderi

necesare integrarii sociale a acestuia.

Optiunea pentru una sau alta dintre metodele de evaluare cunoscute (metodele traditionale
si metodele complementare) constituie rezultanta mai multor factori: scopul si obiectivele
evaludrii, tipul acesteia, specificul continuturilor supuse aprecierii, particularitatile populatiei
scolare vizate, achizitiile cadrelor didactice privind exersarea / practicarea / experimentarea
diverselor modalitdti de procedare.

Metodele de evaluare au frecvente de utilizare variabile; aceasta nu presupune faptul ca
cele care se intalnesc mai des in programul scolar sunt si cele mai folositoare motivarii si
sustinerii invatarii educatilor. Se pune asadar problema modului in care cadrele didactice aleg
una sau alta dintre metodele/tehnicile de evaluare.

Procesul de evaluare necesita demersuri si atitudini metodologice concretizate in:

parcurgerea unor etape definite, inregistrarea exactd si conservarea datelor, utilizarea de




instrumente diverse (fise, rapoarte, documente rubricate etc.), asigurarea validitatii, a relevantei,

a fidelitatii demersului evaluativ.

In efortul de determinare a calititii rezultatelor scolare si a progresului scolar, cadrele

didactice au la dispozitie un arsenal de metode si instrumente de evaluare.

Metoda de evaluare este o cale prin intermediul careia cadrul didactic ,,ofera elevilor
posibilitatea de a demonstra nivelul de stdpanire a cunostintelor, de formare a diferitelor

capacitati testate prin utilizarea unei diversitati de instrumente adecvate scopului urmarit".

Instrumentul de evaluare reprezinta un element constitutiv al metodei, prin intermediul
caruia elevul ia la cunostingd sarcina de evaluare. El este cel ,,care pune in valoare atat

obiectivele de evaluare, cat si demersul initiat pentru a atinge scopul propus".

Alegerea celor mai adecvate metode si instrumente de evaluare reprezintd o decizie
importantd in vederea realizarii unui demers evaluativ pertinent si util. Pedagogul belgian Gilbert
De Landsheere aprecia ca: ,,0 evaluare corecta a invatamantului nu va putea fi posibila niciodata
cu ajutorul unui instrument unic si universal. Trebuie sd ne orientdm ferm spre o abordare

multidimensionala (...)". (Stanciu, M., 2003, p.284)

Metode si instrumente de evaluare in ciclul primar

Clasificarea cea mai des utilizata este aceea care distinge urmatoarele metode si instrumente de
evaluare (Stanciu, M., 2003, p.283-284):

A. Metode si instrumente traditionale
1. Probele orale:

a) conversatia de verificare (prin intrebari i raspunsuri);
b) cu suport vizual;

c) redarea (repovestirea);

d) descrierea si reconstituirea;

e) descrierea/ explicarea/ instructajul;

f) completarea unor dialoguri incomplete.

2.Probele scrise:

a) extemporalul (lucrarea scrisa neanuntata);
b) activitatea de munca independenta in clasa;
C) lucrarea de control (anuntatd);

d) tema pentru acasa;

e) testul.



3.Probele practice

a) confectionarea unor obiecte;

b) executarea unor experiente sau lucrari experimentale;
C) intocmirea unor desene, schite, grafice;

d) interpretarea unui anumit rol;

e) trecerea unor probe sportive etc.

. Metode si instrumente complementare

observarea sistematica a activitatii si comportamentului elevilor;
investigatia;

proiectul;

portofoliul;

autoevaluarea.

akrowdEFE

A. Metode si instrumente de evaluare traditionale

A.l. Probele orale

Evaluarea orala se realizeaza mai ales prin intrebari - raspunsuri si prin indeplinirea unor sarcini
de lucru, oral sau in scris (de obicei la tabld), sub directa supraveghere a profesorului. Este folosita cu
precadere ca verificare curentd si partiald, pe parcursul programului de instruire, ca si in cadrul
examenelor. Examinarea orala consta, in toate cazurile, in probe la care raspunsurile sunt date oral.
Cerinta educatorului poate fi orald, scrisa sau practica.

Caracteristici ale evaluarii orale:

in functie de numarul persoanelor carora le sunt adresate intrebarile:

frontala (cand interogatiile se adreseaza intregului grup de elevi);

individuala (cand se vizeaza un elev anume);

= pentru un grup (cand sunt antrenati doar elevii dintr-un grup).

in functie de modul de integrare in unitatile temporale ale procesului didactic:

= evaluare orali curenta (desfasurata in fiecare lectie / ord);

evaluare periodica (dupa un numar variabil de lectii / ore);

» evaluare finald (1a terminarea lectiilor/orelor destinate parcurgerii unui capitol).
Moduri de realizare

Examinarea orala se realizeaza in multiple forme, utilizandu-se tehnici variate. Dintre
instrumentele principale de evaluare orala pot fi mentionate:

a) Conversatia de verificare (intrebari/raspunsuri); este puternic structuratd, intrucat intentia de
verificare este evidentd; inifiativa apartine aproape exclusiv profesorului evaluator, care {ine sub control
situatia; presupune, in final, comunicarea aprecierii.

Exemple:

Care sunt partile de vorbire invatate?

Ce este substantivul?

Plecand de la definitia substantivului, precizati daca urmatoarele cuvinte sunt substantive: abecedar,



gheatd, lumanare, delfin, verisor, bruma.
Care sunt modalitatile de a identifica un substantiv?
Verificati daca cuvantul ,,scriere” este substantiv.

b)  Evaluarea orald cu suport vizual, care presupune, in fapt, o discutie avand ca suport
imagini, scheme, grafice, chiar fenomene prezentate in conditii naturale pe care elevul este
solicitat sa le descrie, sa le explice, sd le comenteze.

Este folosita frecvent in invatamantul prescolar si in invatamantul primar, fiind in consonanta
cu particularitatile gandirii la aceste varste (stadiul operatiilor concrete), dupd cum isi
demonstreaza utilitatea in verificarea capacitatii de comunicare intr-o limba strdina, ca si in alte
situatii cum sunt: descrierea unor experiente sau a unei lucrari practice urmarite.

Exemplu:

1. Observa schema urmatoare:

Nume de fenomene ale Stari

Nume de fiinte Nume de lucruri naturii Insusiri sufletesti Actiuni

Parte de vorbire /

|
SUBSTANTIVULL

Felul Numairul

singular plural
comun propriu

Completeaza schema cu exemple, folosind substantivele din textul urmator:

Fata mogneagului si-a dovedit blandetea, rabdarea, intelepciunea acorddnd ajutor fiintelor
si lucrurilor intdlnite in calea ei. Ingrijirea catelugei, curatarea parului de omizi, lipirea cuptorului,
repararea fantdnei au demonstrat harnicia si bunatatea fetei.

Emotia prilejuitd de intdlnirea cu copilasii Sfintei Duminici s-a risipit datoritd increderii in
Dumnezeu.

€) Redarea (repovestirea) unui continut, a unui ansamblu de informatii, evenimente, fapte,
situatii etc. prezentate oral, in scris sau inregistrate fonic. Prin aceastd tehnicd se verifica atat
capacitatea de intelegere si refinere a ceea ce este prezentat, cat si de a reda in structuri verbale
proprii, deci prin transformare, facand apel la diferite mijloace de expresie stiintifica (scheme,
grafice s.a.).



Exemplu:

Povesteste dialogul dintre baba larna si ghiocel, din lectura ,,Legenda ghiocelului”, folosind
verbe la persoana a lll-a.

d) Citirea unor dialoguri incomplete si completarea acestora astfel incat sa dobandeasca sensul
adecvat. Consta 1n prezentarea unui dialog in care lipsesc replicile unuia dintre interlocutori,
solicitandu-se ca, dupa un ragaz de reflectie, pentru a intelege continutul si sensul dialogului,
candidatul sa exprime replicile absente. Tehnica introduce o notd de varietate, ficind mai
agreabil actul evaluativ. De aceea, este utilizatd mai frecvent n activitatea cu elevi de varste
mici (invatdmantul primar, gimnazial), precum si in evaluarea pregatirii la limbi straine.

e) Descrierea si reconstituirea consta in descrierea verbald a unei structuri realizate din piese sau
module de diferite forme si culori (cuburi, piese Lego) de catre un elev si reconstituirea, de catre
un al doilea elev, a structurii descrise, fard a vedea originalul. | se poate permite celui care
reconstituie sd puna intrebari si se va constata o imbunatatire a rezultatelor.

f) Descrierea / explicarea are drept obiectiv principal descrierea unui obiect sau a unei proceduri.
Celui evaluat i se prezinta o listd de 5-7 teme, din care acesta 1si va alege una, se va pregati
cateva minute, dupa care va raspunde.

Se impune respectarea unor cerinte pentru a inlatura unele din limitele chestionarii orale:

- Intrebarile sa fie centrate pe obiectivele operationale vizand continutul esential;

- sa fie precis determinate, obligdndu-1 pe elev sa reproduca exact ideile profesorului;

- Intrebarea sd fie adresata iIntregii clase, apoi sa fie numit un elev sd raspunda si sa nu fie
intrerupt decat dacd nu este n subiect sau face greseli grave;

- Intrebarile sa fie corect formulate si la obiect, sa aiba o inlantuire logica, sa vizeze cunostintele
esentiale, nivelul de intelegere si capacitatea elevului de a opera cu ele pe plan mintal si practic-
aplicativ;

- Intrebarile sa solicite gindirea independenta, inteligenta si creativitatea elevului.

A.2. Probele scrise

Ca si examinarile orale, probele scrise sunt mijloace de evaluare utilizate la toate nivelurile de
scolaritate si la marea majoritate a disciplinelor de Invatdmant.

Probele scrise indeplinesc functii de diagnostic, de feed-back (pentru elev si cadru
didactic), corectiva si de autoevaluare (in relatia elevului cu sine) (I. T. Radu, 1981, p. 210).

Rolul principal al acestor probe este de a face posibild, periodic, o evaluare obiectiva si
operativa pe baza unui cuantum de cunostinte relevant si cu scopul de a regla si perfectiona
procesul instructiv-educativ.

Probele scrise au un dublu rol: de evaluare a randamentului elevilor la diversele discipline
de studiu si de dezvoltare a capacitatii de exprimare in scris a elevilor.

Metoda apeleaza la anumite suporturi scrise, concretizate in extemporale (lucrari scrise
neanuntate), lucrari de control (anuntate), fise de munca independenta in diferite etape ale
lectiei, teme pentru acasa, teste de cunostinte (docimologice).



a)

b)

d)

Extemporalul (lucrarea scrisa neanuntati) este instrumentul de evaluare scrisa cel mai
des folosit pentru a verifica daca elevii invata cu regularitate. El dureaza 5-10 minute si
se va concentra asupra unor sarcini de tip obiectiv din lectia anterioara. Rezolvarea
imediatd a sarcinilor din lucrare va permite corectarea rapidd a greselilor si va fi o
modalitate de autoevaluare (li se poate cere elevilor sa-si noteze lucrarea).

Lucrarea de control (anuntatd) se aplica elevilor dupa parcurgerea unei unitati de
invatare sau dupa un numar de lectii predate anterior. Ea poate urma unor lectii de
recapitulare si sistematizare si, in acest caz, are mari valente formative. Ea indeplineste,
in general, o functie diagnostica. Itemii de evaluare trebuie sa fie variati pentru a permite
evidentierea capacitatilor superioare ale elevilor. Este de dorit ca lucrarea de control sa
fie corectatd imediat, apoi sa fie rezolvatd cu intreaga clasd si sd se motiveze notele
acordate elevilor.

Activitatea de munca independenta in clasa se desfasoard sub supravegherea cadrului
didactic. Se realizeaza fie la Inceputul lectiei (pentru a permite cadrului didactic sa
verifice temele pentru acasa din punct de vedere cantitativ), fie in timpul verificarii lectiei
anterioare, fie pentru a fixa cunostintele predate. Ele se pot rezolva individual sau pe
grupe de elevi. Sarcinile trebuie analizate frontal dupa ce elevii le-au rezolvat, notarea se
poate face prin autoevaluare, prin evaluare in perechi (colegii de banca isi corecteaza
reciproc modul de rezolvare). Un avantaj important 1l constituie supravegherea cadrului
didactic, care poate realiza un feed-back imediat. Aceste momente de munca
independenta, bine organizate, pot constitui prilejuri de a forma elevilor deprinderi de
munca intelectuald (M. Stanciu, 2003, p. 290).

Tema pentru acasa este o forma de activitate independentd, asemdnatoare cu cea
efectuatd in clasa, dar are in vedere obiective de mai mare amploare si se desfasoara in
conditiile de acasa ale elevului.

Pregatirea temei incepe chiar in clasa, unde cadrele didactice trebuie sa le dea indicatii

elevilor in legdtura cu modul de rezolvare a sarcinilor. Se pot da teme pentru acasd in functie de
particularitatile elevilor, de inclinatiile lor pentru disciplina respectiva. Se poate acorda o notd
pentru modul de efectuare a temelor.

e)

Testul este o probd complexa cu ajutorul careia se verificd si se evalueaza nivelul
asimilarii cunostintelor si al capacitatilor de a opera cu ele, prin raportarea raspunsurilor
la o scara etalon, elaborata in prealabil (I. Nicola, 1994, p. 335). El este o proba
standardizata, care asigurd o obiectivitate mai mare in procesul de evaluare.

Principalele calitati ale unui test sunt: validitatea; fidelitatea; reprezentativitatea;

obiectivitatea; aplicabilitatea.

Demersul metodic al unui test are in vedere (M. Stanciu, 2003, p. 301-302):

Proiectarea testului.
Aplicarea testului.
Evaluarea raspunsurilor.
Analiza rezultatelor testului.



e Valorificarea rezultatelor testului.
Un instrument de evaluare scrisa contine un numar de itemi (sarcini).

f) Itemul reprezintd cea mai mica componenta identificabild a unui instrument de evaluare

si care cuprinde o sarcind de rezolvat In concordantd cu un obiectiv operational (M.
Stanciu, 2003, p. 295).

Itemii apar mai ales n testele scrise.

Intre obiectivele de evaluare si itemi existd o legaturd foarte strinsd. De aceea, trebuie
formulat obiectivul pe care il testeaza itemul, inainte de construirea itemului.

Teoria si practica evaludrii evidentiazd mai multe criterii pe baza carora pot fi clasificati
itemii. Unul dintre criteriile cel mai des utilizate este acela al gradului de obiectivitate oferit in
corectare. In functie de acest criteriu, itemii pot fi clasificati In trei mari categorii:

itemi obiectivi;
itemi semiobiectivi;
itemi subiectivi.

Itemii obiectivi (cu raspuns inchis) testeaza un numar mare de elemente de continut intr-
un interval relativ scurt, asigurdind un grad de obiectivitate ridicat In masurarea
rezultatelor scolare.

Din categoria itemilor obiectivi fac parte:

1. itemii cu alegere duala
2. itemii de tip pereche
3. itemii cu alegere multipla.

1. Itemii cu alegere duala pun elevul in situatia de a selecta raspunsul corect din doar
doud variante posibile: adevarat / fals, da / nu, corect / incorect, acord / dezacord, varianta 1 /
varianta 2 etc.

Itemii de tip da / nu, adevarat / fals sunt cel mai frecvent folositi.

Un dezavantaj al acestui tip de item este acela ca nu implica cunoastereca de catre elev a
alternativei adevarate. Eliminarea acestui dezavantaj se poate face prin solicitarea elevului de a
modifica varianta falsa sau prin argumentarea variantei alese.

Exemple:
1. a) Notati cu A (adevarat) si cu F (fals) in casuta din dreptul fiecarui enung:
In propozitia ,,Emil are o carte noua.” cuvantul noud este numeral.
In propozitia ,,Noui ne este foame.” cuvantul noud este pronume.
Substantivul ,,bunatate” denumeste o insusire.
Toate partile de vorbire invatate pot fi grupate dupa numar.

b) Modificati enunturile false astfel incdt acestea sa devina propozitii adevarate.
Argumentati alegerea voastra.



2. Taiati cu o linie raspunsul incorect dintre cele doua variante — DA | NU.
Putem clasifica substantivele dupa felul si dupa numarul lor. DA/ NU

Stiind ca adjectivele arata insusiri ale substantivelor, le putem clasifica si pe ele dupa felul si
dupa numarul lor. DA/ NU

Pronumele si verbele au in comun categoriile gramaticale ale persoanei si numarului. DA/
NU

In propozitia ,,Elevul are pe bancid mai multe caiete.” toate substantivele sunt la numarul
singular. DA/NU

Forma corecta a verbului ,,a lua” la persoana a IlI-a, numarul plural este ,,jau”. DA /NU

3. Cum se scrie corect? Taie cu o linie forma incorecta:

simpatic sau sinpatic epure sau iepure Tnorat sau Tnnorat
esti sau iesti gheata sau ghiata ieram sau eram
conpas sau compas asaza sau aseaza alcatueste sau alcatuieste

2. Itemii de tip pereche pun elevul in situatia de a determina corespondenta corecta intre
cuvinte, propozitii, fraze, valori numerice, semnificatii, litere, simboluri, informatii etc.

Elementele Intre care trebuie stabilita corespondenta sunt distribuite in doua coloane:

- prima coloana contine elementele ce constituie, de fapt, enuntul itemului si care
sunt denumite premise;
- adoua coloana contine elementele care reprezintd raspunsurile.
Instructiunile care preced cele doud coloane se refera la criteriul sau criteriile in baza
carora trebuie realizata asocierea intre premise i raspunsuri.

Itemii de tip pereche permit abordarea unui volum consistent de informatii intr-un
interval de timp relativ redus, precum si rapiditatea corectarii §i evaluarii.

Ei nu sunt recomandati atunci cand invatatorul doreste evaluarea unor rezultate ale
invatarii cu caracter complex si creativ.

Exemple:

1. Uneste substantivele proprii din coloanele A si B cu ceea ce denumesc (un raspuns poate fi
folosit o data, de mai multe ori sau niciodata):

Arges oras Olt

Romania judet Brasov
Irina apa Spania
Carpati tard Dunare

Suceava munte Bucuresti



Italia Lacramioara

2. Realizeaza corespondenta intre cuvintele scrise cu litere ingrosate §i denumirile partilor de
vorbire corespunzatoare:

Substantiv Ma privea cu ochi Vii.
Adjectiv Cand ajungi la mine?
Pronume A ruginit frunza din vii.
Numeral Noua ne place dansul.
Verb Am cumparat mine de pix.

El are noua creioane.

3. Itemii cu alegere multipla se mai numesc si itemi cu raspuns selectat deoarece elevul nu
genereaza un raspuns, ci alege unul dintre raspunsurile alternative listate in item.

Itemul cu alegere multipla este alcatuit dintr-0 premisa si o lista de variante reprezentand
solutiile itemului. Lista de variante contine raspunsul corect, unul singur, pe care elevul trebuie
sa il identifice, si un numar oarecare de alte variante de raspuns, incorecte sau plauzibile, numite
distractori.

Premisa poate fi elaboratd in mai multe moduri:

» Propozitie completa:
Care este partea de vorbire care inlocuieste un nume:

a) prenume
b) pronume
C) renume.

» Premisa comuna in indicatii
Identificati adjectivele in urmatoarele propozitii. Scriefi litera corespunzatoare cuvantului
subliniat, care este adjectiv, in spatiul liber din fata propozitiei.

......... Vesela fata a aranjat vesela pe masa.

A B
........ Marea agitata era privita de marea multime de oameni adunata pe plaja.
A B
........ O profesoara tdanara a discutat cu o tdnara.
A B
........ Inteleapta hotdrdre luatd de tineri a fost apreciatd de inteleapta satului.
A B

La randul lor, optiunile pot fi si ele prezentate intr-0 varietate de forme:

> O lista verticala (sau orizontald) de simboluri, cuvinte sau fraze scrise dupa
premisa.



1. Subliniaza raspunsul corect:

In propozitia ,,Voi aveti haine noi.” cuvéantul noi este:

a) substantiv;
b) adjectiv;
C) pronume.

2. Alege varianta corecta si subliniaz-0:
In propozitia ,,Tu scrii corect.” existd un pronume la persoana:

a) I; b)all-a; c) alll-a.
3. Pune semnul X in dreptul raspunsului corect:

In propozitia ,,Voi veniti la noi.” cuvantul noi este:
..... substantiv; ... adjectiv; ... pronume.
4. Selectati din lista de mai jos substantivele care denumesc:

a) actiuni;
b) insugiri.
Scrieti pe doua coloane substantivele:

frumusete, emotie, bunatate, scriere, harnicie, tristete, povestirea, curaj, ingrijire, jucarie.

In cazul acestui item, un grad superior de dificultate se poate obtine solicitand elevului sa
identifice in lista de variante raspunsul incorect, situatie in care distractorii sunt variante de
raspuns corecte.

Exemplu:
1. Identifica si taie raspunsul gresit:

Adjectivul este partea de vorbire care aratd / exprimd TInsusiri ale obiectelor
(substantivelor):

forma; marimea; culoarea; gustul, mirosul; actiuni; insusiri sufletesti.
2. Subliniaza numai grupele de adjective cu inteles asemanator:
a) agresiv, batdios, provocator;
b) captivanta, interesanta, atragatoare;
c) ascultatoare, supusa, ingrijita;

d) ciudat, straniu, neobisnulit.

e Itemii semiobiectivi sunt acea categorie de itemi care solicitd elevului construirea partiala
sau totald a unui raspuns la sarcina definita in enuntul itemului.

Utilizarea acestui tip de itemi poate incuraja elevul in aprofundarea notiunilor invétate,
cresterea vitezei de operare cu acestea, a claritatii, conciziei si acuratetei exprimarii.

Itemii semiobiectivi au un grad mai mic de obiectivitate, dar elevul este pus in situatia de
a-si construi raspunsul si nu de a-| alege.

Din categoria itemilor subiectivi fac parte (M. Stanciu, 2003, p. 298):



1. itemii cu raspuns scurt
2. itemii de completare

3. intrebarile structurate

1. Itemii cu raspuns scurt exprima cerinta ca elevii sa formuleze raspunsul sub forma
unei propozitii, fraze, uneori doar cuvant, numar, simbol. Ei sunt folosifi pentru: cunoasterea
terminologiei, a unor fapte specifice, pentru aplicarea unor cunostinte.

Exemple:
1. Precizeaza felul substantivelor din enunturile urmatoare:
»doarele coborase sub orizont si umbrele noptii se ridicau fumegand de prin adancurile vailor.”
C. Hogas — Pe drumuri de munte
Fat Frumos lovise Miazanoaptea.
2. Identifica ce exprima sau ce denumesc cuvintele din fiecare §ir:
copil, pisica, furnica: .........cccocceervrrnnnne
mic, stramb, CUrOS: .........cccvvviriniiiinns
casd, bicicleta, hartie: .............cccoeeunneee.
invata, aleargd, se joaca: ..........c..c.u......
zapada, arsifa, viscol: ......cccceevriennennen.
unu, Noud, dOUAZECI: ....uvvvveeeereeeriiinrnnin,

2. Itemii de completare sunt asemanatori cu cei cu raspuns scurt, dar se diferentiaza de
acestia prin faptul ci elevul trebuie si completeze o afirmatie incompleti. In acest caz, se
recomandd ca numarul §i spatiile punctate sa sugereze elemente corespunzdtoare privind
raspunsurile care se asteaptd de la elevi si spatiile libere sd nu fie dispuse la inceputul
afirmatiilor.

Exemple:
1. Completeaza afirmatiile urmatoare:

In propozitia: Iustratiile colorate imi plac mai mult. adjectivul colorate insoteste
substantivul

In propozitia: Pisicuta juciusd a ros ciucurele mov. adjectivul insoteste
substantivul , 1ar substantivul este Insotit de adjectivul

In propozitia: Am vorbit putin cu dumnealui. pronumele este la
persoana , numarul

In propozitia Invitim la matematica. verbul este la persoana ,
numarul

2. Citeste cu atentie textul urmator, apoi completeaza afirmatia.



»3-a dus iarna de parca n-ar fi fost. A venit primavara cea veseld, cu ghioceii albi, cu
brandusele galbene si toporasii albastri.

Au plesnit mugurii copacilor si s-a ivit frunza cea cruda si lucioasa.”
(Eugen Jianu — Buburuza)
Tn textul dat sunt ....... substantive insotite de adjective.

3. intrebirile structurate sunt alcituite din mai multe subintrebiri de tip obiectiv,
semiobiectiv sau minieseu legate intre ele printr-un element comun (tema). Ele umplu practic
golul intre instrumentele cu raspuns deschis si cele cu raspuns inchis. Prezentarea unei intrebari
structurate include: un element stimul (texte, date, diagrame, grafice etc.); subintrebarile;
anumite date suplimentare; alte subintrebari. Intrebarile trebuie si aiba un grad de dificultate
crescator, fiecare subintrebare fiind independenta de celelalte.

Exemplu:
Citeste cu atentie fragmentul urmator, apoi rezolva cerintele:

,,S1 asa traiau acolo, linistiti si fericiti. Din seceratul graului si din ridicarea snopilor se
scuturasera pe miriste o groaza de boabe cu care se hraneau si, macar cd nu era vreo apa prin
apropiere, nu sufereau de sete, ci beau dimineata picaturi de roua de pe firele de iarba. (...) Incet
— incet puful de pe pui s-a schimbat in fulgi si pene si, cu ajutorul mamei lor, au inceput sa
zboare.”

(Ioan Alexandru Bratescu-Voinesti — Puiul)
a) Transcrie substantivele aflate la numarul singular, apoi pe cele la numarul plural.
b) Alcatuieste enunfuri cu urmdatoarele substantive:
fulgi — fulgii; snopi — snopii.
c) Alege, din textul dat, substantivele care au numai forma de singular.
d) Gaseste substantivele care se inrudesc cu urmdatoarele cuvinte:
linistifi, fericiti, hraneau, beau, (s-a) schimbat.
e) Foloseste substantivul Qroaza in doua enunturi, avdnd intelesuri diferite.
1) Scrie doua enunturi in care cuvdntul pui sd fie, pe rand, substantiv si verb.

g) Scrie un scurt text in care sa prezinti o lectie de zbor a puilor.

o Itemii subiectivi (cu raspuns deschis) sunt relativ usor de construit, principala problema
constituind-o modul de elaborare a schemei de notare a acestora, cu atit mai mult cu cit aceasta
categorie de itemi vizeazd demonstrarea de catre elevi in raspuns a originalitatii si creativitatii
lor, a capacitatii de personalizare a cunostintelor.

Ei sunt in mod special recomandati pentru realizarea evaluarii in domenii trans-, inter- si
multidisciplinare, date fiind particularitatile acestora, precum si natura competentelor generale si
specifice pe care si le propun sa le formeze la elevi.



Din aceasta categorie de itemi fac parte:

1. itemii de tip rezolvare de probleme
2. itemii de tip eseu.

1. Rezolvarea de probleme sau de situatii problematice, individuald sau in grup,
constituie o modalitate prin care profesorul poate crea situatii de invatare ce dezvolta
creativitatea, gandirea divergentd, imaginatia, capacitatea de transfer, de generalizare sau / si de
concretizare a informatiilor si procedurilor.

Exemple:

1. Transforma urmatoarele substantive in adjective: zapada, gheata, cinste, intelepciune, lene.
Demonstrati ca sunt adjective alcatuind enunturi cu acestea.

2. Se da enuntul:
,Noapte lucie pe o lume ca din povesti: copaci de zahar, camp de cristal, iaz de oglinda.”

(Emil Gérleanu —
Fricosul)

Explica grupurile de cuvinte: copaci de zahar, camp de cristal, iaz de oglindd, inlocuindu-le cu
constructii care au acelasi inteles.

3. Demonstreaza, cu ajutorul enunturilor, persoana §i numarul verbului ,, scriu”.

Identifica asemanari si deosebiri pentru verbul ,,scriu” (referindu-te la persoand s§i numar).
Alcatuieste propozitii pentru a demonstra deosebirile gasite.

2. Itemul de tip eseu pune elevul in situatia de a construi un raspuns liber in conformitate
cu un set dat de cerinte; cu cat cerintele sunt mai precis formulate si mai explicit ilustrate in
schema de notare, cu atat creste fidelitatea evaluarii si notarii (gradul de obiectivitate in raport cu
mai multi evaluatori si / sau cu mai multe evaluari succesive).

Tipurile de eseuri se delimiteaza dupa doua criterii:

1. dupa dimensiunile raspunsului asteptat:

-eseu cu raspuns restrans (minieseul) — in care, printre cerintele enuntului, este precizata si
dimensiunea maxima admisa a raspunsului asteptat: numar maxim de cuvinte, numar maxim de
paragrafe, numar maxim de randuri;

Exemplu:

Scrie un text, de zece — doudasprezece randuri, cu titlul Pe stadion. Foloseste cdt mai
multe numerale.

-eseu cu raspuns extins — la care singura limitd ce opereaza este aceea a timpului de lucru
maxim admis.

2. dupa tipul raspunsului asteptat:



-eseu structurat sau semistructurat — in care, prin cerinte explicite, indicii sau sugestii,
raspunsul elevului este organizat, structurat, orientat, ordonat;

-eseu liber —n care originalitatea si creativitatea elevului se pot manifesta maximal.

Exemple:
Eseu structurat:

Descrie anotimpul toamna, folosind plansele si mapa realizate la proiectul “Toamna in
imagini”. Precizeaza:

- caracteristicile anotimpului (temperaturd, precipitatii, lungimea zilelor si a noptilor,
viata plantelor si a animalelor);
- activitatile oamenilor.

Eseu liber:

Prezinta, intr-o scrisoare imaginard, adresata unui prieten din alta tard, frumusetile
Bucovinei (naturale si turistice), folosind toate partile de vorbire invatate.

A.3. Probele practice

Probele practice constau ,,in confectionarea unor obiecte sau aparate, executarea unor
experiente sau lucrari experimentale, a lucrarilor in atelier sau pe lotul scolar, efectuarea unor
observatii microscopice, intocmirea unor desene, schite, grafice etc." (Nicola, 1., 1994, p.337)

Exemplu:
Realizeaza schema verbului sub forma de ciorchine.

Completeaza diagrama Venn pentru compararea a doua parti de vorbire: pronumele si verbul.

B. Metode si instrumente complementare

Gronlund (1981) a realizat un inventar al obiectivelor pentru care instrumentele traditionale de
evaluare sunt mai putin (uneori) deloc eficace. In acest sens, se recomanda utilizarea unor
metode alternative (mai corect, complementare) de evaluare.

Metodele si instrumentele complementare sunt:

1. observarea sistematica a activitatii si comportamentului elevilor;
2. investigatia;
3. portofoliul;

4. proiectul;
5. autoevaluarea.



B.1. Observarea sistematica a activitatii si comportamentului elevilor

Observarea sistematica a comportamentului elevului in timpul activitatilor
didactice este o tehnica de evaluare care furnizeaza o serie de informatii utile, greu de obtinut
pe alte cai.

Prin observare sistematica, educatorul urmareste diferite comportamente; comportamente ce

privesc cunostintele si capacitatile: vorbire, ascultare, realizarea unor experimente, desene, dans,
gimnastica, abilitati muzicale; comportamente referitoare la atitudinea fatd de desfasurarea
unei activitati: eficienta planificarii, utilizarea timpului, utilizarea echipamentelor si a altor
surse, demonstrarea unor caracteristici, ca: perseverenta, increderea in sine, initiativa,
creativitatea; comportamente referitoare la atitudinile sociale: preocupare pentru bunastarea
celorlalti, respectul fata de lege, respectul fatd de bunurile celorlalti, sensibilitate la problemele
sociale; comportamente privind atitudinile stiintifice: deschidere la nou, sensibilitate la relatii
tip cauza — efect, curiozitate; interese pentru diferite activitati educationale, estetice, stiintifice,
vocationale, de timp liber; exprimarea unor sentimente de apreciere si satisfactie pentru de
naturd, artd, literaturd; relatia cu colegii, reactia la lauda si critici, reactia fata de autoritatea
profesorului, emotivitatea, adaptarea sociala. (Stoica, A., p.126)

Pentru a inregistra aceste informatii, profesorul are la dispozitie trei modalitati:
fisa de evaluare (calitativa);
scara de clasificare;
lista de control / verificare.

Fisa de evaluare - unde sunt inregistrate date factuale despre evenimentele mai
importante in legaturd cu elevii care intampina dificultdti. Observarea trebuie limitatd doar la
cateva comportamente.

Scara de clasificare
Comportamentele elevilor sunt clasificate dupa un numar de categorii (scara lui Likert):
In ce masura elevul a participat la discutii ?
In ce masura comentariile sale au fost in legitura cu tema ?
m m m m m

niciodata rar ocazional frecvent intotdeauna

Scarile de clasificare pot fi numerice, grafice si descriptive. Planchard a propus diferite
scari pentru scris, desen, pentru redactare, cotare. Landsheere a elaborat (1986) o scarda
distributiva (a performantelor intr-un grup) si nondistributivd (care are in vedere relatia
functionala intre probabilitatea unui raspuns corect si o trasatura latenta a elevului). (Stanciu,
M., 2003, p.303)



Lista de control / verificare

Se aseamana cu scara de clasificare, dar ea inregistreaza daca o caracteristica sau o actiune
este prezenta sau absenta (Gronlund).Exemplu:

A urmat instructiunile ? Da  Nu_

A cooperat cu ceilalti ? Da_ Nu__

A dus activitatea pana la capat? Da Nu

A facut curat la locul de munca? Da Nu___ (Stoica, A., p.127)

B.2. Investigatia

Investigatia reprezintd o activitate pe care elevul o desfdsoara intr-o ora in vederea rezolvarii
unei situatii complicate, pe baza unor instructiuni precise. Ea incepe, se desfasoara si se termina
n clasa. Se poate desfasura individual sau in grup.

Obiective urmarite:

- intelegerea si clarificarea sarcinilor;

- gasirea unor procedee pentru culegerea si organizarea informatiilor;

- formularea si testarea ipotezelor de lucru;

- modificarea planului de lucru;

- capacitatea de a aplica in mod creativ cunostintele si de a explora situatii noi;

- participarea si cooperarea in cadrul grupului;

- capacitatea de redactare si prezentare a raportului privind rezultatele investigatiei.
Notarea se va face holistic, dar separat pentru urmatoarele domenii:

o Strategia de rezolvare;
o Aplicarea cunostintelor, principiilor, regulilor etc;
o Acuratetea inregistrarii si prelucrarii datelor;
o Claritatea argumentarii $i forma prezentarii.
Cadrul didactic poate urmari produsul, procesul sau/si atitudinea elevului.

B.3. Portofoliul

Portofoliul este un instrument complex de evaluare care presupune o selectie sistematicd,
facutd, de reguld, de catre elevi (dar si de catre cadrele didactice) a unor produse relevante ale
activitatii elevilor (individual sau in grup). Portofoliul include si rezultatele relevante obtinute
prin celelalte metode si tehnici de evaluare. Aceste rezultate privesc probele orale, scrise si
practice, observarea sistemica a comportamentelor scolare, proiectul, autoevaluarea, precum si
sarcini specifice fiecarei discipline.

Notarea se va face intr-o maniera holistica pe baza unor criterii clare, care vor fi comunicate
elevilor Tnainte sd inceapd proiectarea portofoliului.



Exemple:

Fise de lucru pentru partile de vorbire invdtate, poezii, texte narative folosite pentru
identificarea partilor de vorbire invatate; desene realizatre de ei sau ilustratii care pot fi
folosite pentru identificarea unor parti de vorbire.

B.4. Proiectul

Proiectul este o activitate mult mai complexa decat investigatia. Incepe in clasa si continui
in afara scolii (individual sau 1n grup) cateva zile sau sdptamani. Se incheie tot in clasa prin
prezentarea unui raport sau a produselor realizate. Permite o abordare interdisciplinara.

La inceput titlul poate fi sugerat de invatator, apoi de catre elevi.

Sugerdm cateva titluri: Jurnalul meu, Toamna in imagini, Eu §i mediul inconjurdtor,
Revista clasei.

Se pot acorda doua calificative (unul la elaborare si altul la prezentare).

Exemplu:

Proiect — Toamna Tn imagini

Formati echipe de cate 4 — 5 elevi.
Ce vom realiza?

1. Veti realiza trei planse intitulate:

e Zilele toamnei. Propozitia
e Bogatia toamnei. Cuvantul
e Asemanator — Opus
2. O mapa cu informatii despre anotimpul toamna.

De ce vom realiza proiectul?

Vom folosi materialele realizate in desfasurarea lectiilor de limba romana, stiinte ale
naturii, educatie plasticd, educatie muzicald, educatie tehnologica.

Cum vom lucra?
Stabiliti responsabilitatile fiecarui membru al echipei:
- adunati ziare, reviste, alte publicatii in care este ilustrat anotimpul toamna;
- selectati din lecturile citite fragmente despre acest anotimp;
- pregatiti materialele de lucru: carton, foarfeca, lipici, creioane colorate, acuarele, hartie glasata.
Cum vom aprecia activitatea?
Fiecare grupa va prezenta in fata clasei plansele i mapa cu informatii.

Folositi plangele la limba roméana, stiinte ale naturii, educatie plastica, educatie muzicala,
educatie tehnologica.



B.5. Autoevaluarea

Autoevaluarea ajuta elevii sa-si dezvolte capacitatile de autocunoastere, sa-si valorizeze
atat cunostinte, cat si atitudini $i comportamente. Elevii au nevoie sa se autocunoasca. Aceasta le
va da incredere in sine si 1i va motiva pentru imbunatatirea performantelor scolare. Elevul ajunge
sa 1si evalueze propriile capacitati Tnvatand mai Intai sd-si aprecieze rezultatele in activitatea de
invatare. Din acest motiv, abilitatea de autoevaluare este foarte importantd pentru formarea la

ege v,

sa-si dezvolte capacitatile autoevalutive, sd-si compare nivelul la care au ajuns in raport cu
obiectivele si standardele educationale si sda-si impuna un program propriu de invatare.

Autoevaluarea este evaluarea efectuatd de catre elev a ceea ce el a realizat si/sau a
comportamentului sdu. Coevaluarea se realizeaza de catre mai multi elevi.

Caracterul formativ rezultd din faptul ca ea ii oferd elevului un ghid metodologic despre
invatare si un instrument de motivare si responsabilizare.

Se pot folosi chestionare:
Ex.: 1. Prinrezolvarea acestei sarcini am invatat: ........ .
2.Dificultati: ....

3.Cred cd mi-as putea imbunatati performanta daca: ....

De asemenea, pot fi utilizate si scarile de clasificare si grilele de autoevaluare.

Informatia obtinuta este comparata cu cea a invatatorului, se pune 1n portofoliul elevului
si se prezinta, periodic, parintilor.

CONCLUZII

Combinarea instrumentelor de evaluare scrisd cu cele de evaluare orald, cu metodele
complementare de evaluare vor asigura realizarea unei imagini globale a capacitatilor elevilor.

Problematica modalitatilor de evaluare raméane deschisa, putand fi continuu Tmbunatatita
si diversificatd. Scopul comun, de care trebuie sd se tind cont, este cel de dezvoltare a
capacitatii de autoevaluare la elevi, concomitent cu schimbarea viziunii asupra rolului evaluarii,
cel de ameliorare si corectare mai mult decat de sanctionare.



