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Partea ]nt]i:

�REPERE DIDACTICE

UNITATEA DIDACTIC+
“Unitatea didactic= reprezint= secven\a de instruire, relativ autonom=, rezultat= ]n

urma diviz=rii con\inutului unei discipline de ]nv=\=m]nt ]n vederea facilit=rii
activit=\ii de ]nv=\are.” (S. Cristea, Dic\ionar de termeni pedagogici, Bucure[ti, 1998)

O unitate didactic= (� de ]nv=\are) se structureaz= pe un subiect anumit, care
urmeaz= s= realizeze anumite obiective curriculare prin informa\ii, exerci\ii etc. pe
durata de timp stabilit=.

Pentru a ]ndeplini ac\iunile de predare-]nv=\are-evaluare, profesorul trebuie s=
cunoasc=:

• de ce se  ]nva\= (ce urm=re[te profesorul, care s]nt a[tept=rile lui dup= ]ncheierea
activit=\ii de ]nv=\are, ce vor [ti elevii [i ce vor [ti s= fac=: - s= ]n\eleag= global sensul
unui enun\ scurt; - s= participe la un dialog, o conversa\ie etc. respect]nd normele de
comunicare: formal=/informal= etc.);

• ce se ]nva\=;
• pe cei ce ]nva\=;
• tehnici de ]nv=\are (metode, procedee);
• condi\iile de ]nv=\are - ]n clas=; la muzeu; ]n excursie;

- ]n lipsa unor dot=ri minime etc.

Unitatea didactic= poate fi:
• o subtem= prev=zut= pentru o or= (� 45 de minute);
Exemple: Iarna (cl. a V-a); C. Negruzzi, biografia (cl. a VIII-a);
• o subtem= care se realizeaz= ]n 2-3 ore;
Exemple: Ghemul vie\ii (cl. a V-a); P]rtia (cl. a VI-a); Izvor de ]n\elepciune (cl. a

VII-a); Poemul “Luceaf=rul” [i Limbajul florilor (cl. a VIII-a); Dulcea mea copil=rie
[i B=tr]ne\e , haine grele (cl. a IX-a).

• o tem= prev=zut= pentru 3-7 ore;
Exemple: Patria (cl. a V-a); Preferin\e (cl. a VII-a); Codul bunelor maniere (cl. a

VIII-a); Oameni [i caractere (cl. a IX-a).
• un capitol care se studiaz= pe parcursul c]torva s=pt=m]ni, ba chiar [i luni.
Exemple: Copilul [i natura (cl. a V-a); Itinerarii de vacan\= (cl. a VI-a); Copilul ]n

societate (cl. a VII-a); Adolescentul [i lumea (cl. a VIII-a, limba); Omul e m=sura
tuturor lucrurilor (cl. a VIII-a, literatura); Lumea este a[a cum este (cl. a IX-a,
literatura).

}n prezenta lucrare vom opera cu varianta a doua, adic= o subtem= care se realizeaz=
]n 2-3-4 ore.
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REGULI DE LUCRU CU VOCABULARUL
Dezvoltarea [tiin\ei didactice ]n domeniul ]nv=\=rii limbii rom`ne de c=tre

alolingvi aduce, ]n practica educa\ional=, un num=r mare de concepte [i idei de
referin\=. Se ini\iaz= o orientare nou= spre depistarea acelor instrumente care,
acceptate de c=tre toate cadrele didactice, ar primi un statut de program de lucru [i
de reglator al ac\iunilor marcate de implementarea ]n practica educa\ional= a
curriculum-ului [colar. }n acest sens au fost elaborate, ]n anii 1999-2001, ghiduri
metodice generale [i specifice unor ani de studiu, av]ndu-i ca autori pe speciali[tii
]n domeniu [i pe unii practicieni cu experien\= relevant= ]n aplicarea celor mai
eficiente tehnici de valorificare educa\ional= a con\inuturilor curriculare.

Acord]ndu-i cuv]ntului vocabular un anumit sens ]n didactica obiectului, este
absolut necesar s=-i precizam anumite limite ]n aria unei unit=\i de ]nv=\are. Inten\ia
este de a dezv=lui care este rolul vocabularului ]n procesul de ]nv=\are a limbii [i
modul de func\ionare a lui ]n sistemul complex al limbii.

}ncerc=m s= re]nnoim o abordare educa\ional=, reie[it= din orientarea comunicativ=
a ]nv=\=rii limbii rom`ne de c=tre alolingvi.

Ordonarea lucrului cu vocabularul pe baza unor reguli fundamentale ni s-a p=rut a
fi oportun= ]n contextul celor men\ionate mai sus.
❍ Regula consecutivit=\ii prezent=rii cuvintelor noi

Fiecare cuv]nt din lexicul limbii rom`ne comport= un sens de baz= [i are o anumit=
semnifica\ie ]n functie de contextul ]n care este utilizat.

Cuv]ntul este deschis interpret=rii semantice [i abord=rilor educa\ionale, de aceea
este ra\ional de a prezenta elevilor cuvintele noi ]ntr-o anumit= consecutivitate, care
ar lua ]n considera\ie:

• caracterul pronun\=rii cuv]ntului: dificil/u[or.  De exemplu, cuv]ntul avion se
pronun\= mai u[or ca soare, de[i ambele con\in acela[i num=r de vocale;

• m=rimea cuv]ntului (num=rul de litere pe care ]l con\ine). De exemplu, cuv]ntul
bunic= se va prezenta elevilor ]naintea cuv]ntului buc=t=rie, care are cu trei litere
mai mult, aceasta facilit]nd re\inerea lor mai bun= ]n memorie (]n clasele primare);

• asocierile fonologice (cuv]ntul are acela[i fonetism cu lexemul rusesc sau absolut
diferit). De exemplu, sport [i �����; ���	
� [i elev;

• ]n\elegerea sensului (nume[te un obiect concret sau o no\iune abstract=, sensul
fiind sesizat u[or/greu). De exemplu, mas= (concret) [i imagina\ie (abstract);

• axa intereselor (cuv]ntul desemneaz= un fenomen cunoscut, din aria de preocup=ri
[i interese ale elevilor). De exemplu, pentru elevii cl. a V-a este mai u[or de
]n\eles cuv]ntul prieten [i mai greu cuv]ntul necesitate, care poate fi prezentat
elevilor cl. VII-VIII.

❍ Regula ariei tematice a vocabularului prevede rela\ia dintre cuvintele considerate
ca apar\in]nd tematic ariei de informa\ie respective. De exemplu, cuvintele noi la
tema “Prietenie” (cl. a VII-a) vor fi clasificate ]n felul urm=tor:

I. prieten, a se ]mprieteni — s]nt legate nemijlocit de tema ]n discutie;
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II. adev=rat, sacrificiu, dezinteresat, devotat — s]nt legate tangen\ial cu tema ]n discu\ie;
III. necesitate, sentiment — au o leg=tur= contextual=;
IV. a considera — cuv]nt far= leg=tur= tematic= evident=.

❍ Regula semantiz=rii (explic=rii sensului) cuvintelor
Dezv=luirea sensului cuv]ntului, semantizarea, se poate realiza prin mai multe

procedee, aplicarea c=rora r=m]ne la alegerea profesorului ]n func\ie de lista concret=
de cuvinte:
• utilizarea suportului ilustrativ — profesorul arat= elevilor imagini, desene ce

reprezint= fenomenul (obiectul, fiin\a etc.) [i nume[te cuv]ntul ]n limba rom`n=;
• demonstrarea direct= a obiectelor, a ac\iunilor prin gesturi, mimic= [i pronun\area

cuv]ntului ]n limba rom`n=;
• utilizarea sinonimelor/antonimelor cunoscute deja de c=tre elevi;
• determinarea sensului cuv]ntului pe baza contextului. De exemplu, este necesar

s= fie explicat cuv]ntul ad]nc. El poate fi propus elevilor ]n urm=torul context:
Bunelul a s=pat o f]nt]n= ad]nc=, ca s= ajung= la ap=;

• explicarea cuv]ntului ]n limba rom`n= sau ]n limba rus= ]nso\it= de repere (imagini,
de exemplu);

• g=sirea cuv]ntului ]n dic\ionarul bilingv;
• consultarea membrilor grupului de lucru (sau a clasei);
• “g=sirea” cuv]ntului pe baza literelor ]mpr=[tiate din traducerea lui;
• traducerea direct= a cuv]ntului  (se face ]n cazul no\iunilor abstracte, structurilor

frazeologice, sensului figurat, ]mbin=rii de cuvinte [i al epuiz=rii celorlalte
procedee).

❍ Regula frecven\ei [i a construirii de limbaj
Cuvintele au un anumit rol ]n construirea limbajului, conlucr]nd ]n mod diferit cu

unit=\ile care au func\ii active sau pasive. }n felul acesta, alegerile se axeaz= pe func\ia
activ=/pasiv= a cuv]ntului ]n fluxul vorbirii [i ]n construirea de limbaj. Dac= urm=rim
aceea[i list= de cuvinte, ajungem la indicarea cuvintelor ]n dou= coloane:

* Cuvinte din vocabularul activ:
prieten, adev=rat, sentiment, necesitate, a considera.

* Cuvinte din vocabularul pasiv:
sacrificiu, dezinteresat, devotat.

Limbajul activ se opera\ionalizeaz= ]n situa\iile cotidiene [i are o frecven\= relativ
mare. Aceste cuvinte apar de nenum=rate ori ]ntr-o exprimare cotidian=. Limbajul
pasiv este utilizat numai ]n situa\ii specifice, av]nd o frecven\= redus=. }n asemenea
cazuri nu e nevoie s= se insiste prea mult asupra explic=rii acestor cuvinte. De cele
mai multe ori ele pot fi, pur [i simplu, traduse.
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❍ Regula relu=rii repetate
Cuvintele opera\ionalizate la o lec\ie trebuie s= fie reluate pe parcursul

urm=toarelor 6-8 lec\ii ca s= avem siguran\a includerii lor ]n limbajul activ al elevilor.
}n acest sens s]nt binevenite diverse tipuri de exerci\ii care au ca obiectiv
con[tientizarea [i automatizarea utiliz=rii cuvintelor.

• Regula con[tientiz=rii semantice [i polifunc\ionale a cuvintelor
O mare parte din cuvintele limbii rom`ne s]nt polisemantice [i valorificarea c]t

mai activ= a acestui fenomen confer= un plus de reu[it= ]nv=\=rii limbii. Aceste cuvinte
s]nt [i polifunc\ionale, av]nd un grad sporit de capacitate combinatoric=.

Ac\iunile de instruire ]n cadrul lucrului cu vocabularul s]nt date mai jos,
succesiunea efectu=rii fiind flexibil=, ]ns= p=str]nd o logic= fireasc= a ]n\elegerii [i
aplic=rii unit=\ilor lexicale respective:
• prezentarea listei de cuvinte (tematic, dup= gradul de dificultate, dup= m=rimea

cuvintelor);
• pronun\area cuv]ntului ]nainte de semantizare;
• semantizarea;
• citirea cuv]ntului dup= semantizare;
• memorarea cuvintelor:

— ]nscrierea la tabl= [i excluderea treptat= din list=, elevii numind cuv]ntul ce a
fost exclus;

— refacerea listei;
— pronun\area cuvintelor ]n diferit= consecutivitate;
— ghicirea cuv]ntului g]ndit de profesor, de elev, ales din “co[ul” de cuvinte,

“desenat” etc.;
• antrenarea func\ional= a cuvintelor: alc=tuirea de ]mbin=ri, enun\uri, microtexte;
• l=rgirea ariei semantice a cuvintelor prin sinonime, antonime, paronime, structuri

frazeologice etc.;
• antrenarea cuvintelor ]n practica verbal= a elevilor printr-un set de probe, exerci\ii;
• valorificarea cuvintelor ]n baza textului;
• organizarea comunic=rii ]n cadrul dialogurilor, situa\iilor de comunicare;
• valorificarea cuvintelor sub aspect creativ (eseuri, compuneri, referate, avize etc.).

METODA LUCRULUI CU TEXTUL DIN PERSPECTIVA
PROIECT+RII DIDACTICE CURENTE

Textul este un factor de informare [i modelare a comunic=rii aflate sub semnul
valorii [i un model de vorbire la care tindem s= ajung= elevii.

Exist= o adev=rat= pr=pastie ]ntre a [ti s= cite[ti [i a [ti s= ]nve\i, a [ti s= exploatezi
lectura, adic= s= beneficiezi cum trebuie de acest mijloc specific care este textul tip=rit
(dup= Bertrand Schwartz, Educa\ia m]ine, Bucure[ti, 1976).

}n\elegerea sensului celor citite este cerin\a principal= a unei citiri bune. De fapt,
obiectivul de baz= al citirii ]l constituie ]n\elegerea mesajului unui text. De aceea,
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trebuie s= ne convingem ]n permanen\= c= elevii au ]n\eles mesajul textului.
}n\elegerea celor citite depinde [i de ritmul ]n care se efectueaz= citirea. Dar, ]n

mare m=sur=, ea este determinat= [i de citirea activ= (]n g]nd sau cu voce tare). Aceasta
presupune evitarea unei atitudini pasive, ]n care totul s= le vin= elevilor “de-a gata”.

Una dintre calit=\ile citirii este expresivitatea. Citirea expresiv= se realizeaz= prin
respectarea unor reguli:

— respectarea pauzelor gramaticale (indicate de semnele de punctua\ie), logice,
pentru a marca unele cuvinte sau expresii cu o valoare special=, psihologice, care
servesc la marcarea unei anumite st=ri suflete[ti, a trecerii de la o stare la alta;

— accentuarea unor cuvinte care  se face cu scopul de a sublinia importan\a, rolul
deosebit al acestora, se are ]n vedere accentul logic;

— la asigurarea expresivit=\ii mai contribuie ritmul, precum [i intona\ia cea mai
potrivit= con\inutului.

De regul=, citirea unui text nou ]ncepe printr-o activitate de preg=tire a elevilor ]n
vederea lecturii, care are menirea de a-i introduce ]n atmosfera general= a textului,
]n problematica lui. Activitatea de preg=tire pentru lectur= ar putea fi o conversa\ie
adecvat=, relatarea de c=tre profesor a unor fapte necesare ]n\elegerii textului, a unor
observa\ii [i impresii ale elevilor despre care ar afla prin citirea textului, audierea
unei piese muzicale, examinarea imaginilor etc.

V=  propunem algoritmul lucrului cu textul (cu exemplific=ri) pentru a facilita
procesul de proiectare didactic= zilnic= (# curent=/de scurt= durat=).

Algoritmul lucrului cu textul:
0. Lucrul cu unit=\ile lexicale care fac parte din minimul activ.
1. Lectura model efectuat= de c=tre profesor, anticipat= de formularea obiectivului

de ]n\elegere global= a textului.
2. Verificarea ]n\elegerii globale a con\inutului textului.
3. A doua lectur=.
4. Citirea ]n lan\.
5. Citirea selectiv=.
6. Citirea ]n g]nd.
7. }mp=r\irea textului ]n fragmente logico-semantice [i intitularea lor.
8. Formularea ]ntreb=rilor [i r=spunsurile la ele.
9. Alc=tuirea planului.
10. Intitularea/reintitularea textului.
11. Redarea con\inutului unui fragment (la alegere, preferat); dup= repere.
12. Caracterizarea personajelor.
13. Improvizarea dialogurilor pe baza textului (cu/f=r= repere).
14. Exerci\ii creative: continuarea/modificarea subiectului; realizarea dialogului, a

unor interviuri cu personajele textului etc.
}n m=sura ]n care ne permite spa\iul acestei lucr=ri vom examina componentele

lecturii prin care se face receptarea mesajului unui text.
1. Lectura model efectuat= de c=tre profesor, anticipat= de formularea obiectivului

de ]n\elegere global= a textului
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}nainte de lectura-model ]n fa\a elevilor se pune un obiectiv (o sarcin=, un scop)
de stabilire a gradului de ]n\elegere global= a textului sau care “dirijeaz=” lectura
elevului.

Exemple:
— Citi\i/audia\i textul [i spune\i cine ][i aminte[te de copil=rie (manualul cl. a V-a,

pag. 10, ex. 3, “Calul B=lan [i Sf]ntul Nicolai”).
— Cite[te/audiaz= legenda “St]nca Corbului”. De ce au r=mas t=tarii ]ncremeni\i

pe marginea pr=pastiei? (manualul “Un pas spre succes”, cl. a VI-a, pag. 12, ex. 4)
— Cite[te snoava. Ce proverb a folosit de data aceasta m=tu[a? (manualul cl. a VI-a,

pag. 45)
— Cite[te poezia. Cine se desparte u[or de plaiul natal? (manualul cl. a VII-a, pag. 23)
— Citi\i legenda “Povestea Vrancei”. De unde provine denumirea satelor de la

poalele mun\ilor Vrancea? (manualul cl. a VIII-a, pag. 25)
— Citi\i/audia\i poezia “Balad=”. Cum crede\i, gra\ie c=ror lucruri exist=m?

(manualul cl. a IX-a, pag. 195, ex. 3)
Citirea cu voce tare este un proces complex, condi\ionat reciproc de trei factori:

perceperea vizual=, pronun\area [i ]n\elegerea celor citite.
Cerin\a principal= fa\= de citire, ca o varietate special= a activit=\ii de vorbire, este

]n\elegerea textului/informa\iei.
A[adar, citirea-model are un caracter de informare, de explorare, contribuie la

]n\elegerea [i memorarea con\inutului global al textului, fiind [i un exemplu de citire
expresiv= [i pronun\ie corect=.

2. Verificarea ]n\elegerii globale a con\inutului textului
Dup= citirea-model se revine la obiectivul pus ]n fa\a elevilor ]nainte de citire [i se

verific= ]n\elegerea global= a celor citite/audiate (Vezi exemplele propuse mai sus).
3. A doua lectur= (se realizeaz= de c=tre profesor sau elevii bine preg=ti\i). }nainte

de aceast= lectur= (de cunoa[tere, de ]n\elegere) a textului, este necesar s= punem un
obiectiv de g=sire a microtemelor sau de selectare a episodului care le-a pl=cut elevilor.

}n clasele VIII-IX e preferabil ca textul s=-l citeasc= elevii cu un nivel avansat de
cunoa[tere a limbii (dar de fiecare dat= profesorul procedeaz= ]ntr-un anume fel
\in]nd cont de condi\iile concrete).

4. Citirea ]n lan\ (frontal=) se efectueaz=, de regul=, cu scopul de a perfec\iona
tehnica citirii [i este oportun= ]n clasele primare [i gimnaziale. }n clasele VIII–IX
citirea ]n lan\ este ]nlocuit= de citirea ]n g]nd sau nu se utilizeaz=, deoarece tehnica
lecturii ar trebui s= nu ne mai preocupe ]n aceast= etap=.

Exemple:
— Citi\i textul “Doi fra\i” ]n l=n\i[or (manualul cl. a V-a, pag. 43, ex. 5).
— Citi\i ]n l=n\i[or snoava “P=cal= [i boierul”. Cum l-a p=c=lit P=cal= pe boier?
5. Citirea selectiv= stimuleaz= dezvoltarea unei capacit=\i de g]ndire importante

precum este func\ia selectiv=, atunci c]nd cititorul, ]n momentul citirii, face abstrac\ie
de informa\ia secundar=. Citirea pe roluri  este o varietate a citirii selective. }n cazul ]n
care dialogul predomin= ]ntr-un text, citirea pe roluri ]i ia locul lecturii a doua.  Citirea
selectiv= se face fie pe baza cerin\elor formulate de profesor, fie pe baza preferin\elor
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elevilor.  Citirea selectiv= prin ]ns=[i esen\a ei reflect= anumite obiective.
Exemple:
Citi\i:
— porunca ]mp=ratului;
— dialogul dintre ]mp=rat [i buc=tar
(manualul cl. a V-a, pag. 40, ex. 5, textul “Ce-i mai scump [i ce-i mai r=u pe lume”).
— Recite[te r]ndurile care con\in proverbe.
— Selecteaz= [i cite[te propozi\iile care ]i caracterizeaz= pe cei patru feciori
(manualul “Un pas spre succes”, cl. a VI-a, pag. 36, ex. 6,7, textul “Cele patru piersici”).
— G=se[te ]n text [i cite[te:
— cum a fost primit= cea dint]i cuv]ntare a lui Demostene ]n public (manualul cl.

a VII-a, pag. 42, ex. 8).
— Selecta\i [i citi\i alineatele ]n care se descrie cum c]nta Orfeu (manualul cl. a IX-a,

pag. 131, ex. 2, textul “Pa[ii lui Orfeu”).
— Citi\i textul pe roluri (manualul cl. a V-a, pag. 58, ex. 5, snoava “Nici sm]nt]n=,

nici lapte acru”).
— Cite[te dialogul dintre tat= [i fiu (manualul “Un pas spre succes”, cl. a VI-a,

pag. 49, ex. 7, textul “Micul copist florentin”).
6. Citirea ]n g]nd
Din p=cate, ]n majoritatea manualelor actuale nu se ]nt]lne[te un asemenea tip de lectur=.
Citind ]n g]nd, elevul cuprinde ]n aceea[i perioad= de timp mai mult text. }n clasele

V-VIII se recomand= sistematic acest tip de lectur=, acord]ndu-i 3-5 minute.
Citirea ]n g]nd se face [i cu scopul select=rii cuvintelor [i expresiilor noi. Efectuarea

]n mod independent a acestei forme de lucru nu se reduce,  fire[te, la simpla ]n\elegere
a sensului unor cuvinte, recurg]nd doar la sinonime. Lucr]nd pe text cu elemente de
vocabular, este important de a le introduce mai apoi ]n enun\uri, contexte noi.

Este necesar ca citirea ]n g]nd s= fie anticipat= de obiective clare [i concrete. Acest
procedeu de lucru este binevenit la finele etapei de lucru cu textul, pentru ca elevii
s= sesizeze ]n profunzime mesajul/con\inutul textului [i s= se preg=teasc= pentru
reproducerea acestuia. Or, citirea ]n g]nd, ]n scopul reproducerii orale a unui text,
integral sau par\ial,  constituie o form= de munc= independent=.

Remarc=m c= ]n clasele VIII-IX, cu un nivel avansat de preg=tire a elevilor, citirea
]n g]nd ar putea fi util= ]n locul primei sau celei de a doua lecturi.

Adev=rata lectur= este cea ]n g]nd, individual=, at]t de curent= [i de util= ]n via\a real=.
7. }mp=r\irea textului ]n fragmente logico-semantice [i intitularea lor este una

dintre modalit=\ile de lucru cu textul. Rolul acestor exerci\ii const= ]n aprofundarea
]n\elegerii con\inutului, dar [i ]n con[tientizarea legit=\ilor construc\iei exprim=rii
coerente.

Exemple:
— }mp=r\i\i textul ]n fragmente, intitula\i-le [i numerota\i-le (manualul cl. a V-a,

pag. 85, ex. 6, textul “Ministrul bunelului”).
— Recite[te unul dintre fragmentele care ar avea drept titlu:
• Porumbelul – simbolul p=cii;
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• Campion ]ntre po[ta[i;
• Pereche model;
• Lapte de pas=re (manualul “Un pas spre succes, cl. a VI, pag. 142, ex. 6, textul

“Din via\a porumbeilor”).
— }mp=r\i\i textul “Na[terea lui Iisus” ]n  fragmente logico-semantice [i intitula\i-le

(manualul cl. a VIII-a, pag. 96).
— }mp=r\i\i textul ]n p=r\i logico-semantice [i intitula\i-le (manualul cl. a IX-a,

pag. 131, ex. 3, textul “Pa[ii lui Orfeu”).
8. Formularea ]ntreb=rilor [i a r=spunsurilor
Pentru preg=tirea elevilor c=tre reproducerea textului s]nt recomandabile

r=spunsurile la ]ntreb=ri [i formularea lor. }ntreb=rile pot fi puse de profesor ori
formulate ]n mod independent de c=tre elevi.

}ntreb=rile au menirea de a solicita opera\ii de g]ndire ale elevilor, a-i stimula la
activitatea de c=utare, de descoperire, de exprimare a unor opinii personale, ceea ce
va determina o atitudine critic= fa\= de fenomenele, procesele, obiectele, faptele,
situa\iile oglindite ]n texte sau ]nt]lnite ]n via\=.

Se impune a fi folosite c]t mai multe ]ntreb=ri care ]i stimuleaz= pe elevi s= elaboreze
r=spunsuri originale, s= g=seasc= mai multe solu\ii la o problem= pus= ]n discu\ie.

}ntreb=rile reprezint= [i un mijloc fundamental pentru a verifica rezultatul
procesului de ]nv=\are. }ntreb=rile au un caracter eficace, semnal]nd ]n orice moment
progresele pe care le fac elevii, eventualele probleme ne]n\elese [i, prin urmare,
m=surile de corectare.

}n clasele VIII–IX elevii vor formula [i vor r=spunde la ]ntreb=rile-cheie asupra
con\inutului textului (de fiecare dat= se va \ine cont de nivelul de preg=tire a elevilor).

}ntreb=rile s]nt cu at]t mai valoroase cu c]t au un caracter mai generalizator [i ]i
oblig= pe elevi ca, pornind de la datele aflate ]n textul studiat, s=-[i l=rgeasc= sfera de
cuno[tin\e la care au ajuns prin efort propriu de g]ndire.

Formularea ]ntreb=rilor de c=tre elevi demonstreaz= capacitatea de sintez=, de
selec\ie, de claritate a ideilor [i de exprimare corect=.

O ]ntrebare formulat= corect de c=tre elevi include par\ial [i r=spunsul pe care ]l
presupune.

Lec\iile vor avea un succes deosebit ]n cazul ]n care elevii ]n[i[i pun ]ntreb=ri prin
care cer l=muriri cu privire la text, solicit= informa\ie suplimentar= despre via\a sau
opera unui scriitor etc.

}n scopul verific=rii ]n\elegerii textului, al reproducerii lui ulterioare o deosebit=
importan\= au ]ntreb=rile profesorului.

La formularea ]ntreb=rilor trebuie pornit, ca atare, de la r=spunsurile ce se doresc
sau care s-ar putea da [i re\ine.

A [ti cum se formuleaz= ]ntreb=rile este, probabil, calitatea cea mai necesar= a
profesorului.

}ntreb=ri pre\ioase vor fi acelea care ]ncep cu cuvintele sau cu expresiile urm=toare:
compara\i/spune\i/ar=ta\i motivele pentru…, explica\i de ce…, spune\i / relata\i /
critica\i ce s-ar ]nt]mpla dac=…
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La  caracterizarea unor personaje s]nt binevenite ]ntreb=rile de tipul: de unde reiese
c= personajul e harnic sau prietenos, cinstit sau modest; care este opinia ta despre acest
personaj; cum ai fi ac\ionat tu ]n situa\ii similare; ce s-ar fi ]nt]mplat dac= personajul dat
ar fi procedat altfel; sau, c]nd putem spune c= cineva este modest, cinstit, corect etc.?

E de men\ionat c= multe r=spunsuri gre[ite nu s]nt o consecin\= a necunoa[terii
materiei, ci se datoreaz=, mai degrab=, interpret=rii gre[ite a ]ntreb=rilor.

O alt= tendin\= negativ= este formularea ]ntreb=rilor lungi [i neclare.
}ntreb=rile al c=ror r=spuns se afl= gata formulat ]n textul citit, iar elevilor le r=m]ne

doar simpla sarcin= s=-l reproduc= mecanic, au o valoare limitat=, deoarece se refer=
numai la aspectul informa\ional.

}ntreb=rile trebuie s= ]nso\easc= toate formele de citire ]n care s]nt antrena\i elevii,
ele nu trebuie adresate numai la sf]r[itul textului sau dup= citirea fragmentelor.

Exemple:
– R=spunde\i, cu ajutorul textului, la ]ntreb=ri:
1) Ce s-a ]nt]mplat cu fata ]mp=ratului? 2) Cine a ]ncercat s-o trateze? 3) Fata a fost

vindecat=? 4) Ce a g=sit b=tr]na ]n p=dure? (manualul cl. a V-a, pag. 69, ex. 4, textul
“Vi\a de vie [i via\a”).

1) Cum este casa furnicilor? 2) Cu ce se aseam=n= ea? 3) C]te camere are? 4) Cum
tr=iesc ele? etc. (manualul “Un pas spre succes”, pag. 134, ex. 4, textul “Lumea
furnicilor”).

1) Ce i-a spus voievodul ]nainte de moarte fiului s=u? 2) A ascultat feciorul cuv]ntul
p=rintesc? 3) Ce l-a sf=tuit sihastrul? 4)  Ce s-a dovedit a fi mai tare dec]t cet=\ile?
(manualul cl. a VII, pag. 35).

1) Cr=ciunul este o s=rb=toare sau o tradi\ie? 2) Ce semnifica\ie are s=rb=toarea de
Cr=ciun? etc.  (manualul cl. a IX,  pag. 106, ex. 1, textul “Legend=”).

9. Alc=tuirea planului  de asemenea contribuie la dezvoltarea vorbirii, ajut]ndu-i pe
elevi s= reproduc= textul. Planul textului poate fi alc=tuit din propozi\ii enun\iative,
interogative, simple ori dezvoltate. Ar mai putea fi constituit din cuvinte-cheie sau expresii.

Exemple:
– Citi\i ideile principale ale textului. G=si\i fragmentele corespunz=toare:
– B=iatul tr]ntor;
– P=rerea tat=lui;
– Mama e colacul de salvare;
– Tat=l e categoric;
– Hai, drag=, s= muncim! (manualul cl. a V-a, pag. 22, ex. 9, textul “Vreau s= m=

]nsor”)
– Alc=tui\i planul legendei din propozi\ii interogative (manualul “Un pas spre

succes”, pag. 14, ex. 11, textul “St]nca Corbului”).
– Alc=tui\i [i scrie\i, din propozi\ii enun\iative, planul fragmentului “La sc=ldat”

de Ion Creang= (manualul cl. a VIII-a, pag. 115).
– Alc=tui\i planul nuvelei (manualul cl. a IX-a, pag. 250, ex. 4, textul “Odihna”).
10. Intitularea/reintitularea textului
Profesorii trebuie s=-i ]nve\e pe elevi s= identifice corect componentele semantice
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ale textului – tema, ideea principal= [i titlul  (men\ion=m ]nc= o dat= c= la aceste forme
de lucru se recurge ]n func\ie de v]rsta elevilor [i de nivelul lor de preg=tire).

Una dintre caracteristicile principale ale textului este tema. Tema este aceea despre
ce se vorbe[te ]n text  sau acea ]ntrebare, care va fi discutat=.

Concentrarea con\inutului textului p]n= la o singur= propozi\ie care reflect=
informa\ia de baz= este tema textului dat.

Ideea principal= este atitudinea fa\= de cele expuse ]n text, cu alte cuvinte, este ceea
ce se demonstreaz= ori de ce ]l convinge autorul pe acel c=ruia i se adreseaz=.

Tema [i ideea principal= ][i g=sesc o expresie concret= ]n titlul textului, care reprezint=
con\inutul concis al acestuia.

Intitularea unui text  este o component= obligatorie a ac\iunilor de ]nv=\are pe
baza textului. Acest exerci\iu demonstreaz= perceperea con[tient= a con\inutului [i
capacit=\ile elevilor de a reduce/a comprima con\inutul de idei la nivelul titlului.

Exemple:
Textul: “Ce-i mai scump [i ce-i mai r=u pe lume?” (manualul cl. a V-a, pag. 39)
— Care este titlul-tem= al acestui text?
Ttitlul-tem= este: “}mp=ratul [i buc=tarul”.
— Numi\i titlul-idee.
Titlul-idee este: “Ce e mai bun [i ce e mai r=u pe lume?”
Exemple de lucru cu titlul
(]n baza textului “Patru piersici”, manualul clasa a VI-a “Un pas spre succes”, pag. 35)
— Care este propozi\ia principal= din text?
— Cum ]n\elege\i titlul-idee?
— De ce textul este intitulat astfel?
— }ncerca\i s= face\i presupuneri asupra con\inutului pornind de la titlu.
— Din variantele propuse alege\i cel mai reu[it titlu:

• Bunul meu tat=;
• Grija pentru fecior;
• Feciorii (manualul cl. a VI-a “Un pas spre succes”, pag. 36, ex. 12).

11. Redarea con\inutului unui fragment (la alegere, preferat)
Redarea unui text/fragment coerent creeaz= condi\ii prielnice pentru stimularea

vorbirii nepreg=tite. Astfel de procedee de lucru cu textul citit — redarea unui
fragment, discutarea ideilor textului, exprimarea atitudinii personale fa\= de faptele
personajelor – contribuie la introducerea ]n vorbirea elevilor a elementelor de crea\ie.

Exemple:
– Reproduce\i fragmentul preferat (manualul cl. a V-a, pag. 122, ex. 8, textul

“Prometeu aduce oamenilor focul”).
– Reda\i con\inutul unui fragment la alegere (manualul cl. a VI-a, pag. 129).
– Povesti\i con\inutul fragmentului ]n care se vorbe[te despre ]ntoarcerea lui Ion

de la sc=ldat (manualul cl. a VIII-a, pag. 117, textul “Amintiri din copil=rie”).
– Relata\i, pe baza textului “Puiul” de Ioan Al. Br=tescu-Voine[ti, o ]nt]mplare

legat= de via\a puiului neascult=tor (manualul cl. a IX-a, pag. 239, ex. 3).
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12. Redarea con\inutului textului dup= repere (din punctul de vedere al personajelor
reale, imaginare; dup= plan; din perspectiva autorului; aproape de text; succint; pe
baza cuvintelor-cheie; cu propriile cuvinte; pe baza desenelor ]n serie [.a.)

Unul din principalele procedee metodice care condi\ioneaz= vorbirea productiv=
este redarea con\inutului textului. Reperele indicate ]i ajut= pe elevi s=-[i ordoneze
ideile/g]ndurile, le stimuleaz= creativitatea etc. Dezvoltarea deprinderilor de vorbire
const= ]n reducerea treptat= [i consecvent= a acestor repere.

}nainte de reproducerea/producerea textului se lucreaz= cu sinonimele contextuale
pentru a evita repet=rile.

Spre exemplu, ]n povestirea “Alexandru cel Bun” de Nicolae Dabija (manualul cl. a
IX-a, pag. 199) se ]nt]lnesc urm=toarele sinonime contextuale: Alexandru cel Bun – el –
M=ria sa – Alexandru-Vod= – domnitorul \=rii – M=ria ta – Voievodul.

Exemple:
– Poveste[te detaliat fragmentul care \i-a pl=cut (cl. a VI-a,“Un pas spre succes”,

pag. 43, ex. 9, textul “P]rtia” de Ion Dru\=).
— Descrie calea parcurs= de Demostene pentru a se afirma ca orator (cl. a VII-a,

pag. 44, ex. 12).
— Reda\i, conform planului, textul “Povestea Vrancei” (manualul cl. a VIII-a, pag. 24).
— Reda\i succint con\inutul nuvelei a[a cum ar face m=tu[a din satul N=du[ita

(sau ]n numele buc=tarului, al directorului casei de odihn=) (manualul cl. a IX-a,
pag. 250, ex. 6, textul “Odihna”).

13. Caracterizarea personajelor
Personajele reprezint= elementul cel mai concret al unui text literar [i deci cel mai

accesibil elevilor.  Ei trebuie dirija\i s= ]n\eleag= c= un anume personaj reprezint= o
]ntreag= categorie de oameni, o atitudine general-uman=. Personajul trebuie ]n\eles
ca o unitate ]ntre particular [i general, ]ntre faptele lui individuale [i reg=sirea acestora
la o ]ntreag= categorie de tipuri umane.

Cel mai conving=tor mijloc de caracterizare a unui personaj ]l constituie faptele acestuia,
comportamentul lui ]n diferite situa\ii. }n multe texte, caracterizarea prin fapte se
completeaz= cu caracterizarea f=cut= direct de scriitor sau caracterizarea f=cut= de scriitor,
dar ]n mod indirect, prin intermediul altor personaje. Se ]nt]lne[te suficient de des [i
caracterizarea personajelor prin limbaj: “Ce-a zice satul, dac= afl=?... Dar las’ c= le face
Cire[ bucata: n-am s= spun nim=nui c= am ]mb=tr]nit [i ei n-au s= [tie… Ru[ine, m=i,
dup= ce am fost at]ta vreme t]n=r, s= mai fiu o dat= b=tr]n…”. (manualul cl. a IX-a, pag.
254, “B=tr]ne\e, haine grele” de Ion Dru\=).

Utilizarea la lec\ii a diferitelor modalit=\i de caracterizare a personajelor realizeaz=
[i unele obiective atitudinale, ]n m=sura ]n care tr=s=turile pozitive de caracter
constituie exemple demne de urmat pentru elevi.

14. Improvizarea dialogului ]n baza textului, cu diferite repere
At]t ]n preg=tirea elevilor pentru citire, c]t [i ]n cazul analizei textului, dialogul

are o importan\= deosebit=.
“{tim, ]ntr-o anumit= m=sur=, de la Socrate c= dialogul ]i poate aduce pe oameni
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la descoperirea unor lucruri de mare ad]ncime [i ]n\elepciune. Ce p=cat c= [tim at]t
de pu\in despre ]nv=\area prin dialog.” (Bruner J. S., Pentru o teorie a instruirii,
Bucure[ti, 1973)

St=p]nind limba, elevii ob\in deprinderi de vorbire dialogat= atunci c]nd comunic=
]n limba a doua. Spre deosebire de monolog, dialogului ]i este specific=  promp–
titudinea, spontaneitatea, iar schimbul de replici decurge ]n tempo rapid.

Astfel de comunicare nu poate fi planificat=, “programat=”, dat fiind faptul c=
replicile se produc ]n raport cu comportamentul de vorbire al fiec=rui participant la
dialog.

Dificult=\ile ]nt]lnite la dialogarea ]ntr-o limb= str=in= s]nt legate de spontaneitate
[i emotivitate. De aceea, dezvoltarea vorbirii dialogate nu trebuie s= anticipeze
dezvoltarea vorbirii monologate (]n viziunea unor didacticieni), dar s= decurg=
paralel, chiar cu o anumit= dep=[ire a vorbirii monologate.

Exemple:
– Improviza\i un dialog dup= replicile date (manualul cl. a V-a, pag. 22, ex. 13).
– Alc=tui\i [i scrie\i r=spunsurile Greierului de c]mp la ]ntreb=rile autorului

(manualul cl. a VI-a, pag. 82).
– Construi\i, ]mpreun= cu colegul, dialoguri ]n baza situa\iilor propuse (manualul

cl. a VIII-a, pag. 176, ex. 5).
– Continua\i dialogul ]nceput (manualul cl. a IX-a, pag. 259, ex. 13).
– Vezi Fi[a 2 pentru clasa a VIII-a, ]n setul de fi[e.
15. Exerci\ii creative pornind de la text: continuarea / modificarea subiectului,

dialogului, interviu cu personajele textului etc.
Activit=\ile men\ionate stimuleaz= imagina\ia creativ= a elevilor, le dezvolt=

abilit=\ile de vorbire (g]ndire), contribuie la transferul de cuno[tin\e acumulate ]n
urma lecturii.

Exerci\iile creative prev=d redactarea unor eseuri prin analogie cu cele citite ori
pe baza unor ]nt]mpl=ri v=zute sau auzite.

Deosebit de util/eficient/incitant ar fi dac= elevilor li s-ar cere  s= povesteasc=
despre fapte [i ]nt]mpl=ri imaginare, pe care ei le-ar putea tr=i ]n viitor, plas]ndu-se
ca personaje active ori ca simpli spectatori etc.

}n cazul exerci\iilor de modificare a subiectului se poate cere de asemenea elevilor
s= construiasc= un text/o relatare ]n care s= apar= un personaj care are ]nsu[iri morale,
fizice opuse celui prezentat ]n text.

Interven\ii creative, ]n lucrul cu textul, ar putea fi [i exprimarea opiniilor personale
cu privire la personaje, fapte, evenimente; la ceea ce le-a pl=cut mai mult; redactarea
unei alte versiuni cu privire la finalul textului; r=spunsul la ]ntreb=ri de tipul: ce s-ar
]nt]mpla, dac=…, ce-a\i fi f=cut voi; cum a\i fi procedat; diferite modalit=\i de lucru
]n perechi [i pe echipe etc.

Exemple:
– Continua\i versurile:
Soarele mi-e tat=,
Eu ]i s]nt copil… (manualul cl. a V-a, pag. 15, ex. 10).
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– Alc=tuie[te un alt sf]r[it al legendei (cl. a VI-a, “Un pas spre succes”, pag. 128,
ex. 18, textul “Binecuv]ntarea salciei”).

— Ce s-ar ]nt]mpla cu floarea-soarelui dac= n-ar cre[te cu floarea spre r=s=ritul de
soare? (manualul cl. a VI-a, pag. 86).

— Redacteaz= un interviu cu Alexandru L=pu[neanul (manualul cl. a VIII-a, pag. 48).
— Improviza\i un sf]r[it fericit al acestei poezii (manualul cl. a IX-a, pag. 212, ex.

9, poezia “C=m=[ile” de Grigore Vieru).
— Vezi Fi[a 15 pentru clasa a VIII-a, ]n setul de fi[e.

PREDAREA GRAMATICII }N PLAN FUNC|IONAL

Abordarea tradi\ional=, formal= a gramaticii ]n cadrul ]nsu[irii unei a doua limbi
]nseamn= predarea unui set de reguli care descriu toate formele gramaticale [i
posibilele rela\ii dintre ele. Profesorul care prefer= aceast= abordare construie[te ]n
mod special enun\urile, exemplele pentru a ilustra o regul= sau alta.

Abordarea func\ional= ]ncearc= s= examineze ]n ce m=sur= o anumit= form= sau
structur= gramatical= este adecvat= pentru transmiterea unui anumit mesaj ]ntr-un
anumit context. Un profesor adept al acestei abord=ri va prefera s= utilizeze limbajul
autentic, mesaje orale sau scrise autentice, produse ]n contexte reale sau c]t mai
apropiate de cele reale.

Din punct de vedere metodologic, este prea pu\in probabil ca ]n cadrul pred=rii
s= fie utilizate tehnici [i metode care s= \in= doar de una dintre abord=rile men\ionate.
Elevii s]nt foarte diferi\i, stilurile lor de ]nv=\are s]nt diferite, gradul de motiva\ie
variaz= de la un elev la altul.

Ceea ce poate face profesorul este:
— s=-[i cunoasc= elevii c]t mai bine;
— s= studieze avantajele [i dezavantajele metodelor [i tehnicilor pe care vrea

s= le utilizeze, pentru a realiza combina\ia cea mai bun=, ]n func\ie de scopul pred=rii
[i de caracteristicile specifice ale grupului de elevi cu care lucreaz=.

Pa[ii ]nsu[irii fenomenului gramatical trebuie s= includ=:
— examinarea situa\iei de comunicare ]n care se ]nt]lne[te fenomenul gramatical

ce urmeaz= a fi ]nsu[it [i crearea motiva\iei pentru studiere;
— stabilirea condi\iilor de utilizare;
— algoritmul de conjugare/declinare etc.;
— exersarea (oral/]n scris) la nivel de:

a) cuvinte;
b) ]mbin=ri de cuvinte;
c) enun\uri/contexte;
d) situa\ii de comunicare.

O eventual= structurare care s= faciliteze examinarea op\iunilor metodologice pentru
predarea gramaticii, at]t tradi\ionale c]t [i func\ionale, ar putea fi cea de mai jos (adaptare
dup= G. Lock, 1996).  Drept exemplificare vom folosi materialul propus ]n manualul
“Vino cu noi!”, cl. a  VIII-a, la subiectul  “Telefoane utile”: utilizarea construc\iilor cu
verbe la modul imperativ, pag. 181–188.
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I. Etapa de preg=tire: acumularea cuno[tin\elor privind o anumit= structur=
gramatical= [i utilizarea ei.

1. Modalit=\i posibile de lucru asupra materialului de limb= (mesajului oral sau
scris) ]n care este prezent= structura gramatical= predat=:

— Elevii pot citi cu voce tare sau ]n g]nd enun\ul scris, identific]nd verbele utilizate
(de exemplu, dialogurile de la ex. 2, pag. 182–183).

— Elevii ascult= mesaje orale autentice, direct sau ]nregistrate (dialoguri reale,
dialoguri ]nregistrate pe band=, emisiuni radio sau TV etc.), ]n care identific=
structurile cu verbe, la indica\ia profesorului.

2. Observarea modului de utilizare a structurii respective:
2.1. Prin generalizare explicit=:

— prin induc\ie (elevii “descoper=” legitatea sau regula gramatical= ]n baza
enun\urilor/textelor/mostrelor de limbaj autentice (a dialogurilor citite/audiate):
identific= modul ]n care se formeaz= structurile cu verbe la imperativ [i sensurile pe
care le comport= (o porunc=: Nu atinge\i nimic!; un ]ndemn: G=se[te solu\ia optim=; un
sfat: Dac= vrei s= fii respectat, respect=-i pe ceilal\i; o rug=minte: Ajuta\i-m=, v= rog!);

— prin deduc\ie (elevii ]nva\= regula [i o aplic=, formul]nd enun\uri, exemple):
analiza }ndrumarului de gramatic= (pag. 186), apoi aplicarea ]n exerci\ii de tipul nr. 11,
pag. 186, nr. 12, pag. 187 etc.

2.2. F=r= o generalizare explicit=; f=r= axare special= pe probleme de gramatic=.
3. Nivelurile sintactice la care se lucreaz=:
— la nivel de propozi\ie [i fraz= (ex. 10, 11);
— la nivel de context/text (ex. 2, 5 etc.).
4. Tipul de comunicare:
— oral=;
— scris= (ex. 9, 11).
5. Modul de interac\iune:
— lucru individual;
— profesor-elev;
— elev-elev: (]n perechi; ]n echipe; ]n grupuri mai mari.

II. Etapa de practicare — formarea capacit=\ilor, abilit=\ilor de comunicare oral=
sau scris=.

1. Nivelul productiv-transformativ
1.1. Activitatea profesorului:
— alegerea unor modalit=\i de lucru potrivite stilurilor de ]nv=\are ale elevilor

pentru consolidarea cuno[tin\elor privind utilizarea corect= a structurilor gramaticale.
1.2. Produsul (activitatea elevilor):
— completarea propozi\iilor cu forma gramatical= cerut= (ex. 11, pag. 186);
— transformarea propozi\iilor (schimbarea formei verbelor de la indicativ

prezent la imperativ, de exemplu, [i modificarea punctua\iei de rigoare:  Sandu cheam=
pe cineva ]n ajutor — Sandu, cheam= pe cineva ]n ajutor!);
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— completarea unui text cu structurile adecvate (de exemplu, ]n dialogurile de
la ex. 2 ar putea fi omise structurile cu verbe la imperativ, pe care elevii trebuie s= le
introduc=.  Un exerci\iu potrivit pentru lucrul cu verbele la imperativ este completarea
re\etelor culinare ]n care au fost omise verbele etc.);

— segmentarea unui text/mesaj ]n fragmente semnificative (De exemplu: G=si\i
]n text fragmentul ]n care se d= un sfat.  Selecta\i verbele care indic= acest lucru.);

— transformarea unui text/mesaj;
— reconstituirea unui text/mesaj;
— crearea unui text/mesaj, cu utilizarea anumitor structuri gramaticale (ex. 5,  8 etc.).
2. Nivelul creativ

2.1. Activitatea profesorului:
— construirea unor situa\ii de comunicare, oral= sau scris=, c]t mai aproape de

cele autentice, ]n care structurile gramaticale s= fie exersate c]t mai mult.
2.2. Produsul (activitatea elevilor):

— alc=tuirea unor dialoguri inedite utiliz]nd structurile gramaticale ]nsu[ite (ex.
6, 13, 14);

— alc=tuirea unor instruc\iuni cu privire la utilizarea corect= a aparatelor de uz
casnic pentru a evita incendiile, folosind verbe la imperativ;

— alc=tuirea unor instruc\iuni cu privire la comportamentul [i ac\iunile ]n caz de
descoperire a unei spargeri de apartament, a unui furt etc.;

— scrierea unei re\ete pentru o alimenta\ie s=n=toas=;
— alc=tuirea unui ghid de comportament al unui oaspete din alt= \ar= care vine

pentru prima dat= ]n ospe\ie la ni[te prieteni din Moldova;
— redactarea unui ghid de c=l=torie pentru a ajunge la o anumit= localitate din

Moldova sau de peste hotare;
— alc=tuirea unor instruc\iuni cu privire la respectarea regulilor de circula\ie

pentru evitarea accidentelor;
— aflarea unei informa\ii autentice prin intermediul serviciilor de informa\ii

telefonice (localizarea/adresa anumitor institu\ii: [coli, biblioteci, cluburi sportive etc.),
liste de telefoane utile (de la cinematografe, de la institu\ii de prest=ri servicii etc.);

— selectarea unor mostre de instruc\iuni cu privire la utilizare sau consum de pe
ambalajele de m=rfuri de larg consum [i crearea unor variante proprii (umoristice,
]n variant= de rug=minte, de sfat, de ordin, de avertizare etc.).

Am aplicat modelul de mai sus numai la contextul pred=rii temei “Utilizarea
construc\iilor cu verbe la modul imperativ”. Acesta este bine]n\eles aplicabil la
predarea oric=rei teme de gramatic=. Alte c]teva sugestii pentru activit=\i [i sarcini
de nivel creativ la predarea altor no\iuni gramaticale ar putea fi:

— scrierea unei felicit=ri de s=rb=toare (pronumele personale de form= scurt=);
— oferirea unei informa\ii privind direc\iile; descifrarea unei h=r\i, alc=tuirea unui

ghid de c=l=torie; descrierea unui col\ de natur= (prepozi\iile);
— oferirea unor sfaturi cuiva care scrie la redac\ia unei reviste (utilizarea verbelor

la modul condi\ional);
— o minicompunere despre preferin\e (gradele de compara\ie ale adjectivelor);
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— alc=tuirea unei re\ete culinare (numeralele).
Dup= cum am afirmat mai sus, profesorul este cel care decide asupra modului de

abordare a pred=rii gramaticii, av]nd ]n vizor elevii, nivelul lor de preg=tire [i stilurile
lor de ]nv=\are.  Dar \inem s= subliniem ]n mod special c= didactica modern= pledeaz=
pentru abordarea func\ional= (practic=) a gramaticii, care porne[te de la faptul c=
limba este ]n primul r]nd un sistem de comunicare, iar gramatica (fiind un mijloc,
instrument) ofer= posibilitatea de a descoperi cum func\ioneaz= acest sistem pentru
a permite vorbitorilor [i celor care scriu s= produc= mesaje semnificative [i s= fac=
schimb de ele.

EVALUAREA

Evaluarea este parte integrant= a curriculum-ului ]n accep\ia sa larg=, [i anume,
aceea de proces de proiectare [i implementare a experien\elor de ]nv=\are pe care
[coala le ofer= elevului.

}n func\ie de timpul efectu=rii, aceasta poate fi continu= (formativ=) [i cumulativ=
(sumativ=).

Obiectivele de evaluare trebuie s= con\in= trei elemente:
— comportamentul pe care elevul trebuie s=-l afirme (ce?);
— ]n ce condi\ii (cum?);
— la ce nivel de performan\= (c]t?).
De exemplu: (pe segmente)
     Elevul va fi capabil:
— s= formuleze ]ntreb=ri (ce?);
— s= formuleze ]ntreb=ri pentru r=spunsurile propuse ]n final, ob\in]nd un dialog

coerent (cum?);
— s= formuleze 4-6 ]ntreb=ri pentru r=spunsurile propuse  (c]t?).
Exemplu integral:
Elevul va fi capabil s= formuleze 4-6 ]ntreb=ri pentru r=spunsurile date ob\in]nd

un eventual dialog.
Metodele [i tehnicile de evaluare — observarea [i aprecierea verbal=, chestionarea oral=

(curent= [i final=), lucr=rile scrise, testele, examenele — vor fi aplicate ]n func\ie de tipul
[i scopul evalu=rii, de tipul obiectivelor/standardelor ]n raport cu care se efectueaz=
evaluarea. |inem s= men\ion=m c= metodele tradi\ionale de evaluare (oral [i ]n scris)
r=m]n ]n vigoare.

Paralel cu tehnicile tradi\ionale de evaluare se va pune un anume accent [i pe
metodele alternative de evaluare (proiectul, autoevaluarea, portofoliul) care cer un
sporit poten\ial formativ [i stimuleaz= spiritul creativ.

}n lucrarea de fa\= ne vom referi doar la unele tipuri de itemi [i modalit=\i de
evaluare care nu au fost descrise ]n curriculum-ul gimnazial [i liceal.

Proiectul
Proiectul reprezint= o activitate ampl=, care ]ncepe ]n clas= prin definirea [i

]n\elegerea sarcinii — eventual [i prin ]nceperea rezolv=rii acesteia, — se continu=
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acas= ]n decursul c]torva zile sau s=pt=m]ni — timp ]n care elevul are permanente
consult=ri cu profesorul — [i se ]ncheie tot ]n clas=, prin prezentarea ]n fa\a colegilor
a unui raport asupra rezultatelor ob\inute [i, dac= este cazul, a produsului realizat.
Proiectul poate fi individual sau de grup. Titlul/subiectul va fi ales la ]nceput de
c=tre profesor, apoi, dup= ce se obi[nuiesc cu acest tip de activitate, elevii ][i vor
alege propriile titluri/subiecte. }n aceast= ultim= situa\ie este foarte important ca
elevii (Frith [i Macintosh, 1991, p. 109):

— s= aib= un anumit interes pentru subiectul respectiv;
— s= cunoasc= dinainte unde ][i vor g=si resursele materiale;
— s= fie ner=bd=tori ]n a crea/scrie/alc=tui lucr=ri de care s= fie m]ndri;
— s= nu aleag= subiectul din c=r\i vechi;
— s= spere c= p=rin\ii vor fi ]n\eleg=tori [i interesa\i de subiectul ales.

Iat= c]teva sugestii de titluri/subiecte care se pot da elevului pentru un proiect la
limba [i literatura rom`n= ]n clasa a IX-a:

a) Dac= e[ti interesat de “Oameni [i caractere”, po\i alege:
— Ereditatea determin= caracterul;
— C]\i oameni, at]tea caractere;
— Omul este autorul caracterului s=u.

b) Dac= e[ti interesat de “Plai natal”, po\i alege:
— Obiective culturale rom`ne[ti ]n patrimoniul UNESCO;
— Obiective culturale rom`ne[ti ]n afara hotarelor fire[ti ale \=rii (Cetatea

Hotinului, Cetatea Alb=);
— Plaiul natal ]n crea\ia scriitorilor rom`ni din Basarabia (V. Romanciuc, Gr. Vieru,

D. Matcovschi, N. Dabija).
c) Dac= e[ti interesat de “Crea\ia lui Grigore Vieru”, po\i alege:

— Grigore Vieru — poet al mamei;
— Grigore Vieru — autor de aforisme;
— Grigore Vieru — omul-poezie.

d) Dac= e[ti interesat de “Crea\ia lui Ion Dru\=”, po\i alege:
— Nuvelele lui Ion Dru\=;
— Ion Dru\= - publicist;
— Dramaturgia lui Ion Dru\= (Teatrul european [i dramele lui Ion Dru\=).

Printre capacit=\ile care se evalueaz= ]n timpul realiz=rii proiectului enumer=m:
— metodele de lucru;
— utilizarea corespunz=toare a bibliografiei;
— generalizarea problemei;
— organizarea materialului ]ntr-un referat/]ntr-o informa\ie;
— calitatea prezent=rii.

Pentru a stabili strategia de evaluare a proiectului, profesorul trebuie s= clarifice —
]n colaborare cu elevii — urm=toarele probleme (Frith [i Macintosh, 1991, p. 108):

— se va evalua procesul de lucru, produsul sau am]ndou=?
— care va fi rolul profesorului: tutore, evaluator continuu, evaluator doar la

sf]r[itul proiectului?
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— vor fi anumite activit=\i intermediare impuse de profesor (de exemplu,
prezentarea unui plan preliminar)? Se d= un anumit format pentru prezentarea
referatului/informa\iei/lucr=rii?

Autoevaluarea
Elevii au nevoie s= se cunoasc=. Aceasta le va da ]ncredere ]n sine [i ]i va motiva

pentru ]mbun=t=\irea performan\elor [colare. Profesorul va ajuta elevii s=-[i dezvolte
capacit=\ile autoevaluative, s=-[i compare nivelul la care au ajuns ]n raport cu obiectivele
[i standardele educa\ionale [i s=-[i impun= un program propriu de ]nv=\are.

Un loc aparte ocup= autoevaluarea comportamentelor din domeniul afectiv. Acest
lucru se realizeaz= prin chestionare (]n care elevilor li se cere s= dea r=spunsuri
deschise la ]ntreb=ri) [i prin scara de clasificare.

Exemple:
I. Chestionar

1. Prin rezolvarea acestei sarcini am ]nv=\at:
a)  _______________________________________________________________
b)  _______________________________________________________________
c)  _______________________________________________________________
d) _______________________________________________________________

2. }n realizarea acestei sarcini am ]nt]mpinat urm=toarele dificult=\i:
a) ___________________________ b) ______________________________
c) ___________________________ d) ______________________________

3. Cred c= mi-a[ putea ]mbun=t=\i performan\a dac=:
a)  _______________________________________________________________
b)  _______________________________________________________________

4. Lucrurile care mi-au pl=cut ]n aceast= activitate au fost:
a) ___________________________ b) ______________________________
c) ___________________________ d) ______________________________

5. Cred c= activitatea mea poate fi apreciat= ca (not=, calificativ)
__________________________________________________________________________

II. Scara de clasificare (se completeaz= de c=tre profesor)

Fi[= de evaluare Slab Mediu Bine Foarte bine Excelent
 Creativitate
 Motiva\ie
 Independen\=, ini\iativ=
 Curiozitate intelectual=
 Performan\e [colare
 Pariticiparea la discu\iile din clas=
 Disciplina ]n timpul lucrului
 Progresul realizat
 Comportamentul general din clas=



26

Testul de cuno[tin\e vizeaz= aprecierea unor rezultate ale elevilor la un anumit nivel al
procesului de ]nv=\are.

Testul con\ine itemi, adic= sarcini ]n raport cu obiectivele urm=rite.
Itemii de tip “pereche” vizeaz= faptul ca elevii s= poat= stabili o leg=tur=/un raport/

anumite asocia\ii ]ntre dou= informa\ii prezentate ]n dou= coloane. Prima coloan=
con\ine a[a-numitele premise, cea de a doua — r=spunsurile. E bine ca num=rul de
premise s= fie mai mic dec]t num=rul de r=spunsuri. R=spunsurile indicate se numesc
distractori.

De exemplu:
Une[te prin linii cuvintele din prima coloan= cu cele adecvate din coloana a doua

pe baza con\inutului textului:
Prim=vara a c]nta
Z]na a dori
Sora a ]nt]rzia

a ajuta
a se g]ndi

Eseul nestructurat vizeaz= producerea unui text ]n form= liber=, far= anumite
repere, prin alegerea [i structurarea logic= a ideilor personale ]n baza subiectului
propus. Aceast= activitate nu poate fi dirijat=, elevul r=m]ne singur ]n fa\a foii de
h]rtie [i realizeaz= sarcina ]n m=sura ]n care este preg=tit s= o fac=.

De exemplu:
• Red= ]n 6-8 enun\uri impresiile tale ]n urma vizit=rii unor locuri deosebite.
• Elaboreaz= un microtext din 3 alineate cu tema “Natura care ne ]nconjoar=”.
• Comenteaz= pe jum=tate de pagin= urm=torul g]nd: “Proverbele s]nt diamantele

limbii”.

CORECTAREA GRE{ELILOR

Regula psihologic= indic=: gre[elile trebuie s= se corecteze la acel nivel la care au
fost comise, adic= la nivel de:
• cuv]nt;
• ]mbinare de cuvinte;
• propozi\ie;
• fragment/text.

N.B. Nu se corecteaz= gre[elile numai oral. Se are ]n vedere c= elevii scriu cuvintele,
propozi\iile respective ]n caiet sau pe tabl=.

Propunem c]teva modalit=\i de corectare a gre[elilor pentru deprinderile de:

Lectur=
• Cea mai eficient= form= de corectare a gre[elilor, ]n timpul lecturii, este autocorectarea.

Astfel elevii ac\ioneaz= con[tient: se g]ndesc, analizeaz=, compar= etc.
• ]n clasele II-III — se corecteaz= la citirea cuvintelor (la nivel de cuv]nt);
• ]n clasele III-IV — la sf]r[itul propozi\iilor;
• ]n clasele IV-VI — la sf]r[itul fragmentelor/textelor;
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• ]n clasele VI-XII se corecteaz= ]n timpul lecturii acele gre[eli care denatureaz=
sensul cuvintelor/enun\urilor sau blocheaz=/nu permit ]n\elegerea con\inutului.
Celelalte gre[eli se corecteaz= la sf]r[it.
Exemplu:
— ]n timpul lucrului: Vésel= — vesél=; ácele — acéle; a cití — a citá etc.
— dup= lectur=: cele “secundare”: de pronun\ie (ara[, literele d, t, n; o neaccentuat etc.)

Vorbire
• ]n timpul actului de comunicare — acelea[i ca [i la lectur=;
• dup= comunicare/prezentare — gre[elile:

— de pronun\ie;
— de acord (clasa meu);
— de folosire incorect= a formei (B=iat cite[te o carte) etc., etc.

Scriere
Se corecteaz= toate gre[elile:

• ]n lucr=rile de control curente;
• ]n lucr=rile de control [colare, externe.

N.B. La notare se iau ]n considerare numai gre[elile comise la temele studiate sau
cele indicate de barem ori de schema de notare.

Profesorul va avea grij= s= organizeze etape ale lec\iei [i lec\ii de analiz= a gre[elilor
plus exerci\ii de antrenament /exersare.

1. Etapa de captare a aten\iei/actualizare.
2. Etapa de introducere a temei noi.
3. Etapa de predare a materiei noi.
4. Etapa de practicare/consolidare.
5. Etapa de evaluare.
6. Etapa de aplicare.


