Partea intii:

REPERE DIDACTICE

UNITATEA DIDACTICA

“Unitatea didacticd reprezintd secventa de instruire, relativ autonomd, rezultata in
urma divizdrii continutului unei discipline de invatdmint in vederea facilitarii
activitatii de invatare.” (S. Cristea, Dictionar de termeni pedagogici, Bucuresti, 1998)

O unitate didactica (= de invatare) se structureaza pe un subiect anumit, care
urmeaza sd realizeze anumite obiective curriculare prin informatii, exercitii etc. pe
durata de timp stabilita.

Pentru a indeplini actiunile de predare-invatare-evaluare, profesorul trebuie sa
cunoasca:

* de ce se invatd (ce urmadreste profesorul, care sint asteptarile lui dupa incheierea
activitatii de invatare, ce vor sti elevii si ce vor sti sd faca: - sd inteleaga global sensul
unui enunt scurt; - sa participe la un dialog, o conversatie etc. respectind normele de
comunicare: formald/informala etc.);

* ce se invata;

* pe cei ce invata;

* tehnici de invatare (metode, procedee);

* conditiile de invatare - in clasi; la muzeu; in excursie;

- in lipsa unor dotdri minime etc.

Unitatea didacticd poate fi:

* 0 subtemi prevazuta pentru o ord (= 45 de minute);

Exemple: Iarna (cl. a V-a); C. Negruzzi, biografia (cl. a VIII-a);

* 0 subtemi care se realizeaza in 2-3 ore;

Exemple: Ghemul vietii (cl. a V-a); Pirtia (cl. a VI-a); Izvor de intelepciune (cl. a
VII-a); Poemul “Luceafdrul” si Limbajul florilor (cl. a VIII-a); Dulcea mea copildrie
si Batrinete , haine grele (cl. a IX-a).

* 0 temd prevazutd pentru 3-7 ore;

Exemple: Patria (cl. a V-a); Preferinte (cl. a VII-a); Codul bunelor maniere (cl. a
VIlI-a); Oameni si caractere (cl. a IX-a).

* un capitol care se studiaza pe parcursul citorva saptamini, ba chiar si luni.

Exemple: Copilul si natura (cl. a V-a); Itinerarii de vacanta (cl. a VI-a); Copilul in
societate (cl. a VII-a); Adolescentul si lumea (cl. a VIlI-a, limba); Omul e masura
tuturor lucrurilor (cl. a VIII-a, literatura); Lumea este asa cum este (cl. a IX-a,
literatura).

In prezenta lucrare vom opera cu varianta a doua, adica o subtemii care se realizeaza
in 2-3-4 ore.



REGULI DE LUCRU CU VOCABULARUL

Dezvoltarea stiintei didactice in domeniul invatarii limbii roméne de catre
alolingvi aduce, in practica educationald, un numar mare de concepte si idei de
referintd. Se initiazd o orientare noud spre depistarea acelor instrumente care,
acceptate de cdtre toate cadrele didactice, ar primi un statut de program de lucru si
de reglator al actiunilor marcate de implementarea in practica educationald a
curriculum-ului scolar. In acest sens au fost elaborate, in anii 1999-2001, ghiduri
metodice generale si specifice unor ani de studiu, avindu-i ca autori pe specialistii
in domeniu si pe unii practicieni cu experienta relevanta in aplicarea celor mai
eficiente tehnici de valorificare educationala a continuturilor curriculare.

Acordindu-i cuvintului vocabular un anumit sens in didactica obiectului, este
absolut necesar sd-i precizam anumite limite in aria unei unititi de invitare. Intentia
este de a dezvalui care este rolul vocabularului in procesul de invatare a limbii si
modul de functionare a lui in sistemul complex al limbii.

Incercdm s& reinnoim o abordare educationals, reiesitd din orientarea comunicativ
a invatdrii limbii roméne de catre alolingvi.

Ordonarea lucrului cu vocabularul pe baza unor reguli fundamentale ni s-a parut a
fi oportund in contextul celor mentionate mai sus.

O Regula consecutivitdtii prezentdrii cuvintelor noi

Fiecare cuvint din lexicul limbii romé&ne comporta un sens de bazad si are o anumita
semnificatie in functie de contextul in care este utilizat.

Cuvintul este deschis interpretarii semantice si abordarilor educationale, de aceea
este rational de a prezenta elevilor cuvintele noi intr-o anumita consecutivitate, care
ar lua in consideratie:

* caracterul pronuntdrii cuvintului: dificil/usor. De exemplu, cuvintul avion se
pronunta mai usor ca soare, desi ambele contin acelasi numar de vocale;

* mdarimea cuvintului (numarul de litere pe care il contine). De exemplu, cuvintul
bunici se va prezenta elevilor inaintea cuvintului bucitirie, care are cu trei litere
mai mult, aceasta facilitind retinerea lor mai buna in memorie (in clasele primare);

asocierile fonologice (cuvintul are acelasi fonetism cu lexemul rusesc sau absolut
diferit). De exemplu, sport si cnopm; y4eHuKk si elev;

intelegerea sensului (numeste un obiect concret sau o notiune abstracta, sensul
tiind sesizat usor/greu). De exemplu, masi (concret) si imaginatie (abstract);

axa intereselor (cuvintul desemneaza un fenomen cunoscut, din aria de preocupari
si interese ale elevilor). De exemplu, pentru elevii cl. a V-a este mai usor de
inteles cuvintul prieten si mai greu cuvintul necesitate, care poate fi prezentat
elevilor cl. VII-VIIL

O Regula ariei tematice a vocabularului prevede relatia dintre cuvintele considerate
ca apartinind tematic ariei de informatie respective. De exemplu, cuvintele noi la
tema “Prietenie” (cl. a VII-a) vor fi clasificate in felul urmator:

L. prieten, a se imprieteni — sint legate nemijlocit de tema in discutie;



II. adevirat, sacrificiu, dezinteresat, devotat — sintlegate tangential cu tema in discutie;

II1. necesitate, sentiment — au o legaturd contextuald;

IV. a considera — cuvint fard legdatura tematicd evidenta.
O Regula semantizirii (explicdrii sensului) cuvintelor

Dezvaluirea sensului cuvintului, semantizarea, se poate realiza prin mai multe
procedee, aplicarea cdrora ramine la alegerea profesorului in functie de lista concreta
de cuvinte:

* utilizarea suportului ilustrativ — profesorul arata elevilor imagini, desene ce
reprezintd fenomenul (obiectul, fiinta etc.) si numeste cuvintul in limba romana;

demonstrarea directd a obiectelor, a actiunilor prin gesturi, mimica si pronuntarea
cuvintului in limba romana;

utilizarea sinonimelor/antonimelor cunoscute deja de catre elevi;

determinarea sensului cuvintului pe baza contextului. De exemplu, este necesar
sa fie explicat cuvintul adinc. El poate fi propus elevilor in urmatorul context:
Bunelul a sdpat o fintini adincd, ca sd ajunga la apa;

* explicarea cuvintului in limba roména sau in limba rusd insotita de repere (imagini,
de exemplu);

* gdsirea cuvintului in dictionarul bilingv;
* consultarea membrilor grupului de lucru (sau a clasei);
* “gasirea” cuvintului pe baza literelor imprastiate din traducerea lui;

* traducerea directd a cuvintului (se face in cazul notiunilor abstracte, structurilor
frazeologice, sensului figurat, imbindrii de cuvinte si al epuizarii celorlalte
procedee).

O Regula frecventei si a construirii de limbaj

Cuvintele au un anumit rol in construirea limbajului, conlucrind in mod diferit cu
unitdtile care au functii active sau pasive. In felul acesta, alegerile se axeaza pe functia
activd/ pasivad a cuvintului in fluxul vorbirii si in construirea de limbaj. Daca urmarim
aceeasi lista de cuvinte, ajungem la indicarea cuvintelor in doua coloane:

* Cuvinte din vocabularul activ:
prieten, adevirat, sentiment, necesitate, a considera.

* Cuvinte din vocabularul pasiv:
sacrificiu, dezinteresat, devotat.

Limbajul activ se operationalizeaza in situatiile cotidiene si are o frecventa relativ
mare. Aceste cuvinte apar de nenumarate ori intr-o exprimare cotidiand. Limbajul
pasiv este utilizat numai in situatii specifice, avind o frecventa redusa. In asemenea
cazuri nu e nevoie sa se insiste prea mult asupra explicdrii acestor cuvinte. De cele
mai multe ori ele pot fi, pur si simplu, traduse.
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O Regula reludrii repetate

Cuvintele operationalizate la o lectie trebuie sa fie reluate pe parcursul
urmatoarelor 6-8 lectii ca sa avem siguranta includerii lor in limbajul activ al elevilor.
In acest sens sint binevenite diverse tipuri de exercitii care au ca obiectiv
constientizarea si automatizarea utilizarii cuvintelor.

* Regula constientizdrii semantice si polifunctionale a cuvintelor

O mare parte din cuvintele limbii romane sint polisemantice si valorificarea cit
mai activd a acestui fenomen conferd un plus de reusita invatarii limbii. Aceste cuvinte
sint si polifunctionale, avind un grad sporit de capacitate combinatorica.

Actiunile de instruire in cadrul lucrului cu vocabularul sint date mai jos,
succesiunea efectuarii fiind flexibild, insa pastrind o logica fireascad a intelegerii si
aplicdrii unitdtilor lexicale respective:

* prezentarea listei de cuvinte (tematic, dupa gradul de dificultate, dupa marimea
cuvintelor);

* pronuntarea cuvintului inainte de semantizare;
* semantizarea;
e citirea cuvintului dupa semantizare;

* memorarea cuvintelor:
— inscrierea la tabla si excluderea treptata din listd, elevii numind cuvintul ce a
fost exclus;
— refacerea listei;
— pronuntarea cuvintelor in diferitd consecutivitate;
— ghicirea cuvintului gindit de profesor, de elev, ales din “cosul” de cuvinte,
“desenat” etc.;

* antrenarea functionald a cuvintelor: alcatuirea de imbindri, enunturi, microtexte;

* ldrgirea ariei semantice a cuvintelor prin sinonime, antonime, paronime, structuri
frazeologice etc,;

* antrenarea cuvintelor in practica verbala a elevilor printr-un set de probe, exercitii;
e valorificarea cuvintelor in baza textului;

* organizarea comunicarii in cadrul dialogurilor, situatiilor de comunicare;

* valorificarea cuvintelor sub aspect creativ (eseuri, compuneri, referate, avize etc.).

METODA LUCRULUI CU TEXTUL DIN PERSPECTIVA
PROIECTARII DIDACTICE CURENTE

Textul este un factor de informare si modelare a comunicarii aflate sub semnul
valorii si un model de vorbire la care tindem sa ajunga elevii.

Exista o adevdrata prdpastie intre a sti sd citesti si a sti si inveti, a sti si exploatezi
lectura, adica sa beneficiezi cum trebuie de acest mijloc specific care este textul tiparit
(dupa Bertrand Schwartz, Educatia miine, Bucuresti, 1976).

Intelegerea sensului celor citite este cerinta principald a unei citiri bune. De fapt,
obiectivul de baza al citirii il constituie intelegerea mesajului unui text. De aceea,
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trebuie sa ne convingem in permanenta cd elevii au inteles mesajul textului.

Intelegerea celor citite depinde si de ritmul in care se efectueazi citirea. Dar, in
mare masura, ea este determinatd si de citirea activi (in gind sau cu voce tare). Aceasta
presupune evitarea unei atitudini pasive, in care totul sa le vina elevilor “de-a gata”.

Una dintre calitdtile citirii este expresivitatea. Citirea expresiva se realizeaza prin
respectarea unor reguli:

— respectarea pauzelor gramaticale (indicate de semnele de punctuatie), logice,
pentru a marca unele cuvinte sau expresii cu o valoare speciald, psihologice, care
servesc la marcarea unei anumite stari sufletesti, a trecerii de la o stare la alta;

— accentuarea unor cuvinte care se face cu scopul de a sublinia importanta, rolul
deosebit al acestora, se are in vedere accentul logic;

— la asigurarea expresivitatii mai contribuie ritmul, precum si intonatia cea mai
potrivita continutului.

De reguld, citirea unui text nou incepe printr-o activitate de pregatire a elevilor in
vederea lecturii, care are menirea de a-i introduce in atmosfera generala a textului,
in problematica lui. Activitatea de pregatire pentru lectura ar putea fi o conversatie
adecvatd, relatarea de catre profesor a unor fapte necesare intelegerii textului, a unor
observatii si impresii ale elevilor despre care ar afla prin citirea textului, audierea
unei piese muzicale, examinarea imaginilor etc.

Va propunem algoritmul lucrului cu textul (cu exemplificari) pentru a facilita
procesul de proiectare didacticd zilnicd (= curentd/de scurta duratd).

Algoritmul lucrului cu textul:

0. Lucrul cu unitatile lexicale care fac parte din minimul activ.

1. Lectura model efectuata de catre profesor, anticipata de formularea obiectivului
de intelegere globala a textului.

2. Verificarea intelegerii globale a continutului textului.

3. A doua lectura.

4. Citirea in lant.

5. Citirea selectiva.

6. Citirea in gind.

7. Impartirea textului in fragmente logico-semantice si intitularea lor.

8. Formularea intrebarilor si raspunsurile la ele.

9. Alcédtuirea planului.

10. Intitularea/reintitularea textului.

11. Redarea continutului unui fragment (la alegere, preferat); dupa repere.

12. Caracterizarea personajelor.

13. Improvizarea dialogurilor pe baza textului (cu/fdra repere).

14. Exercitii creative: continuarea/ modificarea subiectului; realizarea dialogului, a
unor interviuri cu personajele textului etc.
In masura in care ne permite spatiul acestei lucriri vom examina componentele

lecturii prin care se face receptarea mesajului unui text.

1. Lectura model efectuatd de citre profesor, anticipatda de formularea obiectivului
de intelegere globald a textului
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Inainte de lectura-model in fata elevilor se pune un obiectiv (o sarcind, un scop)
de stabilire a gradului de intelegere globald a textului sau care “dirijeaza” lectura
elevului.

Exemple:

— Cititi/audiati textul si spuneti cine isi aminteste de copilarie (manualul cl. a V-a,
pag. 10, ex. 3, “Calul Balan si Sfintul Nicolai”).

— Citeste/audiaza legenda “Stinca Corbului”. De ce au ramas tdtarii incremeniti
pe marginea prapastiei? (manualul “Un pas spre succes”, cl. a VI-a, pag. 12, ex. 4)

— Citeste snoava. Ce proverb a folosit de data aceasta matusa? (manualul cl. a VI-a,
pag. 45)

— Citeste poezia. Cine se desparte usor de plaiul natal? (manualul cl. a VII-a, pag. 23)

— Cititi legenda “Povestea Vrancei”. De unde provine denumirea satelor de la
poalele muntilor Vrancea? (manualul cl. a VIII-a, pag. 25)

— Cititi/audiati poezia “Baladd”. Cum credeti, gratie caror lucruri existam?
(manualul cl. a IX-a, pag. 195, ex. 3)

Citirea cu voce tare este un proces complex, conditionat reciproc de trei factori:
perceperea vizuald, pronuntarea si intelegerea celor citite.

Cerinta principala fata de citire, ca o varietate speciala a activitatii de vorbire, este
intelegerea textului/informatiei.

Asadar, citirea-model are un caracter de informare, de explorare, contribuie la
intelegerea si memorarea continutului global al textului, fiind si un exemplu de citire
expresiva si pronuntie corecta.

2. Verificarea intelegerii globale a continutului textului

Dupa citirea-model se revine la obiectivul pus in fata elevilor inainte de citire si se
verifica intelegerea globala a celor citite/audiate (Vezi exemplele propuse mai sus).

3. A doua lecturi (se realizeaza de citre profesor sau elevii bine pregatiti). Inainte
de aceastad lecturd (de cunoastere, de intelegere) a textului, este necesar sa punem un
obiectiv de gdsire a microtemelor sau de selectare a episodului care le-a placut elevilor.

In clasele VIII-IX e preferabil ca textul si-1 citeasci elevii cu un nivel avansat de
cunoastere a limbii (dar de fiecare data profesorul procedeaza intr-un anume fel
tinind cont de conditiile concrete).

4. Citirea in lant (frontald) se efectueazd, de reguld, cu scopul de a perfectiona
tehnica citirii si este oportuna in clasele primare si gimnaziale. In clasele VIII-IX
citirea in lant este inlocuitd de citirea in gind sau nu se utilizeaza, deoarece tehnica
lecturii ar trebui sa nu ne mai preocupe in aceasta etapa.

Exemple:

— Cititi textul “Doi frati” in lantisor (manualul cl. a V-a, pag. 43, ex. 5).

— Cititi in lantisor snoava “Pdcala si boierul”. Cum l-a pacalit Pacala pe boier?

5. Citirea selectivd stimuleaza dezvoltarea unei capacitati de gindire importante
precum este functia selectivd, atunci cind cititorul, in momentul citirii, face abstractie
de informatia secundara. Citirea pe roluri este o varietate a citirii selective. In cazul in
care dialogul predomina intr-un text, citirea pe roluri ii ia locul lecturii a doua. Citirea
selectiva se face fie pe baza cerintelor formulate de profesor, fie pe baza preferintelor
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elevilor. Citirea selectivad prin insdsi esenta ei reflecta anumite obiective.
Exemple:
Cititi:
— porunca imparatului;
— dialogul dintre impadrat si bucatar
(manualul cl. a V-a, pag. 40, ex. 5, textul “Ce-i mai scump si ce-i mai rau pe lume”).
— Reciteste rindurile care contin proverbe.
— Selecteaza si citeste propozitiile care ii caracterizeaza pe cei patru feciori

(manualul “Un pas spre succes”, cl. a VI-a, pag. 36, ex. 6,7, textul “Cele patru piersici”).

— Gaseste in text si citeste:

— cum a fost primitd cea dintii cuvintare a lui Demostene in public (manualul cl.
a Vll-a, pag. 42, ex. 8).

— Selectati si cititi alineatele in care se descrie cum cinta Orfeu (manualul cl. a IX-a,
pag. 131, ex. 2, textul “Pasii lui Orfeu”).

— Cititi textul pe roluri (manualul cl. a V-a, pag. 58, ex. 5, snoava “Nici smintind,
nici lapte acru”).

— Citeste dialogul dintre tata si fiu (manualul “Un pas spre succes”, cl. a Vl-a,
pag. 49, ex. 7, textul “Micul copist florentin”).

6. Citirea in gind

Din pécate, iIn majoritatea manualelor actuale nu se intilneste un asemenea tip de lectura.

Citind in gind, elevul cuprinde in aceeasi perioad4 de timp mai mult text. In clasele
V-VIII se recomanda sistematic acest tip de lecturd, acordindu-i 3-5 minute.

Citirea in gind se face si cu scopul selectdrii cuvintelor si expresiilor noi. Efectuarea
in mod independent a acestei forme de lucru nu se reduce, fireste, la simpla intelegere
a sensului unor cuvinte, recurgind doar la sinonime. Lucrind pe text cu elemente de
vocabular, este important de a le introduce mai apoi in enunturi, contexte noi.

Este necesar ca citirea in gind sa fie anticipata de obiective clare si concrete. Acest
procedeu de lucru este binevenit la finele etapei de lucru cu textul, pentru ca elevii
sd sesizeze in profunzime mesajul/continutul textului si sa se pregdteascd pentru
reproducerea acestuia. Or, citirea in gind, in scopul reproducerii orale a unui text,
integral sau partial, constituie o forma de munca independenta.

Remarcdm ca in clasele VIII-IX, cu un nivel avansat de pregatire a elevilor, citirea
in gind ar putea fi utila in locul primei sau celei de a doua lecturi.

Adevarata lectura este cea in gind, individuald, atit de curentd si de utild in viata reald.

7. Impdrtirea textului in fragmente logico-semantice si intitularea lor este una
dintre modalitatile de lucru cu textul. Rolul acestor exercitii consta in aprofundarea
intelegerii continutului, dar si in constientizarea legitdtilor constructiei exprimarii
coerente.

Exemple:

— impér;i;i textul in fragmente, intitulati-le si numerotati-le (manualul cl. a V-a,
pag. 85, ex. 6, textul “Ministrul bunelului”).

— Reciteste unul dintre fragmentele care ar avea drept titlu:

* Porumbelul - simbolul pacii;
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* Campion intre postasi;

* Pereche model;

* Lapte de pasdre (manualul “Un pas spre succes, cl. a VI, pag. 142, ex. 6, textul
“Din viata porumbeilor”).

— Impértiti textul “Nasterea lui Iisus” in fragmente logico-semantice si intitulati-le
(manualul cl. a VIII-a, pag. 96).

— Impartiti textul in parti logico-semantice si intitulati-le (manualul cl. a IX-a,
pag. 131, ex. 3, textul “Pasii lui Orfeu”).

8. Formularea intrebdrilor si a raspunsurilor

Pentru pregdtirea elevilor cdtre reproducerea textului sint recomandabile
riaspunsurile la intrebri si formularea lor. Intrebarile pot fi puse de profesor ori
formulate in mod independent de catre elevi.

Intrebarile au menirea de a solicita operatii de gindire ale elevilor, a-i stimula la
activitatea de cautare, de descoperire, de exprimare a unor opinii personale, ceea ce
va determina o atitudine critica fata de fenomenele, procesele, obiectele, faptele,
situatiile oglindite in texte sau intilnite in viata.

Se impune a fi folosite cit mai multe intrebari care ii stimuleaza pe elevi sa elaboreze
raspunsuri originale, sd gdseasca mai multe solutii la o problema pusd in discutie.

Intrebarile reprezintd si un mijloc fundamental pentru a verifica rezultatul
procesului de invdtare. Intrebarile au un caracter eficace, semnalind in orice moment
progresele pe care le fac elevii, eventualele probleme neintelese si, prin urmare,
masurile de corectare.

In clasele VIII-IX elevii vor formula si vor raspunde la intrebarile-cheie asupra
continutului textului (de fiecare datd se va tine cont de nivelul de pregatire a elevilor).

Intrebérile sint cu atit mai valoroase cu cit au un caracter mai generalizator si ii
obliga pe elevi ca, pornind de la datele aflate in textul studiat, sa-si largeasca sfera de
cunostinte la care au ajuns prin efort propriu de gindire.

Formularea intrebdrilor de catre elevi demonstreaza capacitatea de sintezd, de
selectie, de claritate a ideilor si de exprimare corecta.

O intrebare formulata corect de catre elevi include partial si raspunsul pe care il
presupune.

Lectiile vor avea un succes deosebit in cazul in care elevii insisi pun intrebari prin
care cer lamuriri cu privire la text, solicitd informatie suplimentara despre viata sau
opera unui scriitor etc.

In scopul verificarii intelegerii textului, al reproducerii lui ulterioare o deosebita
importanta au intrebadrile profesorului.

La formularea intrebdrilor trebuie pornit, ca atare, de la raspunsurile ce se doresc
sau care s-ar putea da si retine.

A sti cum se formuleaza intrebdrile este, probabil, calitatea cea mai necesara a
profesorului.

Intrebéri pretioase vor fi acelea care incep cu cuvintele sau cu expresiile urméatoare:
comparati/spuneti/aratati motivele pentru..., explicati de ce..., spuneti / relatati /
criticati ce s-ar intimpla daca...
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La caracterizarea unor personaje sint binevenite intrebdrile de tipul: de unde reiese
cd personajul e harnic sau prietenos, cinstit sau modest; care este opinia ta despre acest
personaj; cum ai fi actionat tu in situatii similare; ce s-ar fi intimplat daca personajul dat
ar fi procedat altfel; sau, cind putem spune ca cineva este modest, cinstit, corect etc.?

E de mentionat ca multe raspunsuri gresite nu sint o consecinta a necunoasterii
materiei, ci se datoreaza, mai degraba, interpretdrii gresite a intrebarilor.

O alta tendinta negativa este formularea intrebarilor lungi si neclare.

Intrebarile al ciror raspuns se afla gata formulat in textul citit, iar elevilor le rdmine
doar simpla sarcind sa-1 reproduca mecanic, au o valoare limitata, deoarece se refera
numai la aspectul informational.

Intrebarile trebuie si insoteasca toate formele de citire in care sint antrenati elevii,
ele nu trebuie adresate numai la sfirsitul textului sau dupa citirea fragmentelor.

Exemple:

- Raspundeti, cu ajutorul textului, la intrebari:

1) Ce s-a intimplat cu fata imparatului? 2) Cine a incercat s-o trateze? 3) Fata a fost
vindecata? 4) Ce a gdsit batrina in padure? (manualul cl. a V-a, pag. 69, ex. 4, textul
“Vita de vie si viata”).

1) Cum este casa furnicilor? 2) Cu ce se aseamana ea? 3) Cite camere are? 4) Cum
traiesc ele? etc. (manualul “Un pas spre succes”, pag. 134, ex. 4, textul “Lumea
furnicilor”).

1) Cei-a spus voievodul inainte de moarte fiului sdu? 2) A ascultat feciorul cuvintul
pdrintesc? 3) Ce l-a sfdtuit sihastrul? 4) Ce s-a dovedit a fi mai tare decit cetatile?
(manualul cl. a VII, pag. 35).

1) Craciunul este o sarbdtoare sau o traditie? 2) Ce semnificatie are sdarbatoarea de
Craciun? etc. (manualul cl. a IX, pag. 106, ex. 1, textul “Legenda”).

9. Alcdtuirea planului de asemenea contribuie la dezvoltarea vorbirii, ajutindu-i pe
elevi sa reproduca textul. Planul textului poate fi alcatuit din propozitii enuntiative,
interogative, simple ori dezvoltate. Ar mai putea fi constituit din cuvinte-cheie sau expresii.

Exemple:

- Cititi ideile principale ale textului. Gasiti fragmentele corespunzatoare:

- Baiatul trintor;

- Parerea tatalui;

— Mama e colacul de salvare;

- Tatal e categoric;

- Hai, draga, sd muncim! (manualul cl. a V-a, pag. 22, ex. 9, textul “Vreau sd ma
insor”)

- Alcatuiti planul legendei din propozitii interogative (manualul “Un pas spre
succes”, pag. 14, ex. 11, textul “Stinca Corbului”).

- Alcatuiti si scrieti, din propozitii enuntiative, planul fragmentului “La scaldat”
de Ion Creangd (manualul cl. a VIII-a, pag. 115).

- Alcatuiti planul nuvelei (manualul cl. a IX-a, pag. 250, ex. 4, textul “Odihna”).

10. Intitularea/reintitularea textului
Profesorii trebuie sa-i invete pe elevi sa identifice corect componentele semantice
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ale textului - tema, ideea principali si titlul (mentionam incd o data ca la aceste forme
de lucru se recurge in functie de virsta elevilor si de nivelul lor de pregatire).

Una dintre caracteristicile principale ale textului este terna. Tema este aceea despre
ce se vorbeste in text sau acea intrebare, care va fi discutata.

Concentrarea continutului textului pind la o singurd propozitie care reflectd
informatia de baza este tema textului dat.

Ideea principald este atitudinea fata de cele expuse in text, cu alte cuvinte, este ceea
ce se demonstreazi ori de ce il convinge autorul pe acel cdruia i se adreseaza.

Tema si ideea principald isi gdsesc o expresie concretd in titlul textului, care reprezinta
continutul concis al acestuia.

Intitularea unui text este o componenta obligatorie a actiunilor de invdtare pe
baza textului. Acest exercitiu demonstreaza perceperea constientd a continutului si
capacitdtile elevilor de a reduce/a comprima continutul de idei la nivelul titlului.

Exemple:

Textul: “Ce-i mai scump si ce-i mai rau pe lume?” (manualul cl. a V-a, pag. 39)

— Care este titlul-tema al acestui text?

Ttitlul-tema este: “Tmpiratul si buciitarul”.

— Numiti titlul-idee.

Titlul-idee este: “Ce e mai bun si ce e mai rau pe lume?”

Exemple de lucru cu titlul

(in baza textului “Patru piersici”, manualul clasa a VI-a “Un pas spre succes”, pag. 35)

— Care este propozitia principald din text?

— Cum intelegeti titlul-idee?

— De ce textul este intitulat astfel?

— Incercati si faceti presupuneri asupra continutului pornind de la titlu.

— Din variantele propuse alegeti cel mai reusit titlu:

* Bunul meu tata;
* Grija pentru fecior;
* Feciorii (manualul cl. a VI-a “Un pas spre succes”, pag. 36, ex. 12).

11. Redarea continutului unui fragment (la alegere, preferat)

Redarea unui text/fragment coerent creeaza conditii prielnice pentru stimularea
vorbirii nepregdtite. Astfel de procedee de lucru cu textul citit — redarea unui
fragment, discutarea ideilor textului, exprimarea atitudinii personale fatd de faptele
personajelor - contribuie la introducerea in vorbirea elevilor a elementelor de creatie.

Exemple:

- Reproduceti fragmentul preferat (manualul cl. a V-a, pag. 122, ex. 8, textul
“Prometeu aduce oamenilor focul”).

- Redati continutul unui fragment la alegere (manualul cl. a VI-a, pag. 129).

- Povestiti continutul fragmentului in care se vorbeste despre intoarcerea lui Ion
de la scaldat (manualul cl. a VIII-a, pag. 117, textul “Amintiri din copildrie”).

- Relatati, pe baza textului “Puiul” de loan Al. Bratescu-Voinesti, o intimplare
legata de viata puiului neascultdtor (manualul cl. a IX-a, pag. 239, ex. 3).
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12. Redarea continutului textului dupd repere (din punctul de vedere al personajelor
reale, imaginare; dupd plan; din perspectiva autorului; aproape de text; succint; pe
baza cuvintelor-cheie; cu propriile cuvinte; pe baza desenelor in serie s.a.)

Unul din principalele procedee metodice care conditioneaza vorbirea productiva
este redarea continutului textului. Reperele indicate i ajuta pe elevi sd-si ordoneze
ideile/ gindurile, le stimuleaza creativitatea etc. Dezvoltarea deprinderilor de vorbire
constd in reducerea treptata si consecventa a acestor repere.

Inainte de reproducerea/ producerea textului se lucreaza cu sinonimele contextuale
pentru a evita repetarile.

Spre exemplu, in povestirea “Alexandru cel Bun” de Nicolae Dabija (manualul cl. a
IX-a, pag. 199) se intilnesc urmdtoarele sinonime contextuale: Alexandru cel Bun - el -
Miria sa — Alexandru-Vodai - domnitorul tirii — Miria ta — Voievodul.

Exemple:

- Povesteste detaliat fragmentul care ti-a placut (cl. a VI-a,“Un pas spre succes”,
pag. 43, ex. 9, textul “Pirtia” de Ion Druta).

— Descrie calea parcursa de Demostene pentru a se afirma ca orator (cl. a VII-a,
pag. 44, ex. 12).

— Redati, conform planului, textul “Povestea Vrancei” (manualul cl. a VIlI-a, pag. 24).

— Redati succint continutul nuvelei asa cum ar face matusa din satul Nadusita
(sau in numele bucdtarului, al directorului casei de odihnd) (manualul cl. a IX-a,
pag. 250, ex. 6, textul “Odihna”).

13. Caracterizarea personajelor

Personajele reprezintd elementul cel mai concret al unui text literar si deci cel mai
accesibil elevilor. Ei trebuie dirijati sa inteleaga ca un anume personaj reprezinta o
intreagd categorie de oameni, o atitudine general-umand. Personajul trebuie inteles
ca o unitate intre particular si general, intre faptele lui individuale si regdsirea acestora
la o intreagd categorie de tipuri umane.

Cel mai convingator mijloc de caracterizare a unui personaj il constituie faptele acestuia,
comportamentul lui in diferite situatii. In multe texte, caracterizarea prin fapte se
completeaza cu caracterizarea fiicutd direct de scriitor sau caracterizarea facuta de scriitor,
dar in mod indirect, prin intermediul altor personaje. Se intilneste suficient de des si
caracterizarea personajelor prin limbaj: “Ce-a zice satul, daca afla?... Dar las’ ca le face
Cires bucata: n-am sa spun nimanui ca am imbatrinit si ei n-au sa stie... Rusine, madi,
dupa ce am fost atita vreme tinar, sa mai fiu o datd bdtrin...”. (manualul cl. a IX-a, pag.
254, “Batrinete, haine grele” de Ion Druta).

Utilizarea la lectii a diferitelor modalitati de caracterizare a personajelor realizeaza
si unele obiective atitudinale, in masura in care trasaturile pozitive de caracter
constituie exemple demne de urmat pentru elevi.

14. Improvizarea dialogului in baza textului, cu diferite repere

Atit in pregdtirea elevilor pentru citire, cit si in cazul analizei textului, dialogul
are o importanta deosebita.

“Stim, intr-o anumita masurd, de la Socrate cd dialogul i poate aduce pe oameni
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la descoperirea unor lucruri de mare adincime si intelepciune. Ce pdcat ca stim atit
de putin despre invatarea prin dialog.” (Bruner J. S., Pentru o teorie a instruirii,
Bucuresti, 1973)

Stapinind limba, elevii obtin deprinderi de vorbire dialogata atunci cind comunica
in limba a doua. Spre deosebire de monolog, dialogului ii este specificd promp-
titudinea, spontaneitatea, iar schimbul de replici decurge in tempo rapid.

Astfel de comunicare nu poate fi planificatd, “programata”, dat fiind faptul ca
replicile se produc in raport cu comportamentul de vorbire al fiecarui participant la
dialog.

Dificultatile intilnite la dialogarea intr-o limbad strdina sint legate de spontaneitate
si emotivitate. De aceea, dezvoltarea vorbirii dialogate nu trebuie sd anticipeze
dezvoltarea vorbirii monologate (in viziunea unor didacticieni), dar sa decurga
paralel, chiar cu o anumita depdsire a vorbirii monologate.

Exemple:

- Improvizati un dialog dupa replicile date (manualul cl. a V-a, pag. 22, ex. 13).

- Alcatuiti si scrieti rdspunsurile Greierului de cimp la intrebarile autorului
(manualul cl. a VI-a, pag. 82).

- Construiti, impreuna cu colegul, dialoguri in baza situatiilor propuse (manualul
cl. a VIII-a, pag. 176, ex. 5).

- Continuati dialogul inceput (manualul cl. a IX-a, pag. 259, ex. 13).

- Vezi Fisa 2 pentru clasa a VIII-a, in setul de fise.

15. Exercitii creative pornind de la text: continuarea / modificarea subiectului,
dialogului, interviu cu personajele textului etc.

Activitatile mentionate stimuleaza imaginatia creativa a elevilor, le dezvolta
abilitatile de vorbire (gindire), contribuie la transferul de cunostinte acumulate in
urma lecturii.

Exercitiile creative prevad redactarea unor eseuri prin analogie cu cele citite ori
pe baza unor intimpldri vazute sau auzite.

Deosebit de util/eficient/incitant ar fi daca elevilor li s-ar cere sa povesteasca
despre fapte si intimplari imaginare, pe care ei le-ar putea trdi in viitor, plasindu-se
ca personaje active ori ca simpli spectatori etc.

In cazul exercitiilor de modificare a subiectului se poate cere de asemenea elevilor
sd construiasca un text/ o relatare in care sd apara un personaj care are insusiri morale,
fizice opuse celui prezentat in text.

Interventii creative, in lucrul cu textul, ar putea fi si exprimarea opiniilor personale
cu privire la personaje, fapte, evenimente; la ceea ce le-a placut mai mult; redactarea
unei alte versiuni cu privire la finalul textului; raspunsul la intrebari de tipul: ce s-ar
intimpla, daca..., ce-ati fi facut voi; cum ati fi procedat; diferite modalitati de lucru
in perechi si pe echipe etc.

Exemple:

- Continuati versurile:

Soarele mi-e tata,

Eu 1i sint copil... (manualul cl. a V-a, pag. 15, ex. 10).
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- Alcdtuieste un alt sfirsit al legendei (cl. a VI-a, “Un pas spre succes”, pag. 128,
ex. 18, textul “Binecuvintarea salciei”).

— Ce s-ar intimpla cu floarea-soarelui dacd n-ar creste cu floarea spre rasaritul de
soare? (manualul cl. a VI-a, pag. 86).

— Redacteazd un interviu cu Alexandru Lapusneanul (manualul cl. a VIII-a, pag. 48).

— Improvizati un sfirsit fericit al acestei poezii (manualul cl. a IX-a, pag. 212, ex.
9, poezia “Camasile” de Grigore Vieru).

— Vezi Fisa 15 pentru clasa a VIII-a, in setul de fise.

PREDAREA GRAMATICII iN PLAN FUNCTIONAL

Abordarea traditionald, formald a gramaticii in cadrul insusirii unei a doua limbi
inseamna predarea unui set de reguli care descriu toate formele gramaticale si
posibilele relatii dintre ele. Profesorul care prefera aceasta abordare construieste in
mod special enunturile, exemplele pentru a ilustra o regula sau alta.

Abordarea functionala incearca sa examineze in ce masurd o anumita forma sau
structura gramaticald este adecvata pentru transmiterea unui anumit mesaj intr-un
anumit context. Un profesor adept al acestei abordari va prefera sa utilizeze limbajul
autentic, mesaje orale sau scrise autentice, produse in contexte reale sau cit mai
apropiate de cele reale.

Din punct de vedere metodologic, este prea putin probabil ca in cadrul preddrii
sa fie utilizate tehnici si metode care sa tind doar de una dintre abordarile mentionate.
Elevii sint foarte diferiti, stilurile lor de invatare sint diferite, gradul de motivatie
variaza de la un elev la altul.

Ceea ce poate face profesorul este:

— sa-si cunoasca elevii cit mai bine;

— sa studieze avantajele si dezavantajele metodelor si tehnicilor pe care vrea
sd le utilizeze, pentru a realiza combinatia cea mai bund, in functie de scopul predarii
si de caracteristicile specifice ale grupului de elevi cu care lucreaza.

Pasii insusirii fenomenului gramatical trebuie sa includa:

— examinarea situatiei de comunicare in care se intilneste fenomenul gramatical
ce urmeaza a fi insusit si crearea motivatiei pentru studiere;

— stabilirea conditiilor de utilizare;

— algoritmul de conjugare/declinare etc.;

— exersarea (oral/in scris) la nivel de:

a) cuvinte;

b) imbinari de cuvinte;

c) enunturi/contexte;

d) situatii de comunicare.

O eventuald structurare care sd faciliteze examinarea optiunilor metodologice pentru
predarea gramaticii, atit traditionale cit si functionale, ar putea fi cea de mai jos (adaptare
dupa G. Lock, 1996). Drept exemplificare vom folosi materialul propus in manualul
“Vino cunoi!”, cl. a VIII-a, la subiectul “Telefoane utile”: utilizarea constructiilor cu
verbe la modul imperativ, pag. 181-188.
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I. Etapa de pregatire: acumularea cunostintelor privind o anumita structura
gramaticald si utilizarea ei.

1. Modalititi posibile de lucru asupra materialului de limba (mesajului oral sau
scris) in care este prezentd structura gramaticala predata:

— Elevii pot citi cu voce tare sau in gind enuntul scris, identificind verbele utilizate
(de exemplu, dialogurile de la ex. 2, pag. 182-183).

— Elevii asculta mesaje orale autentice, direct sau inregistrate (dialoguri reale,
dialoguri inregistrate pe bandd, emisiuni radio sau TV etc.), in care identifica
structurile cu verbe, la indicatia profesorului.

2. Observarea modului de utilizare a structurii respective:
2.1. Prin generalizare explicita:

— prin inductie (elevii “descopera” legitatea sau regula gramaticala in baza
enunturilor/textelor/ mostrelor de limbaj autentice (a dialogurilor citite/audiate):
identifica modul in care se formeaza structurile cu verbe la imperativ si sensurile pe
care le comporta (o porunca: Nu atingeti nimic!; un indemn: Gdseste solutia optimi; un
stat: Daci vrei s fii respectat, respecti-i pe ceilalti; o rugaminte: Ajutati-md, vd rog!);

— prin deductie (elevii invata regula si o aplicd, formulind enunturi, exemple):
analiza Indrumarului de gramaticii (pag. 186), apoi aplicarea in exercitii de tipul nr. 11,
pag. 186, nr. 12, pag. 187 etc.

2.2. Fara o generalizare explicita; fara axare speciala pe probleme de gramatica.

3. Nivelurile sintactice la care se lucreaza:

— la nivel de propozitie si fraza (ex. 10, 11);

— la nivel de context/text (ex. 2, 5 etc.).

4. Tipul de comunicare:

— orala;

— scrisa (ex. 9, 11).

5. Modul de interactiune:

— lucru individual;

— profesor-elev;

— elev-elev: (in perechi; in echipe; in grupuri mai mari.

II. Etapa de practicare — formarea capacitdtilor, abilitdtilor de comunicare orala
sau scrisa.

1. Nivelul productiv-transformativ

1.1. Activitatea profesorului:

— alegerea unor modalitati de lucru potrivite stilurilor de invatare ale elevilor
pentru consolidarea cunostintelor privind utilizarea corectd a structurilor gramaticale.

1.2. Produsul (activitatea elevilor):

— completarea propozitiilor cu forma gramaticald cerutd (ex. 11, pag. 186);

— transformarea propozitiilor (schimbarea formei verbelor de la indicativ
prezent la imperativ, de exemplu, si modificarea punctuatiei de rigoare: Sandu cheami
pe cineva in ajutor — Sandu, cheami pe cineva in ajutor!);
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— completarea unui text cu structurile adecvate (de exemplu, in dialogurile de
la ex. 2 ar putea fi omise structurile cu verbe la imperativ, pe care elevii trebuie sd le
introducd. Un exercitiu potrivit pentru lucrul cu verbele la imperativ este completarea
retetelor culinare in care au fost omise verbele etc.);

— segmentarea unui text/ mesaj in fragmente semnificative (De exemplu: Gdisiti
in text fragmentul in care se di un sfat. Selectati verbele care indicd acest lucru.);

— transformarea unui text/ mesaj;

— reconstituirea unui text/ mesaj;

— crearea unui text/ mesaj, cu utilizarea anumitor structuri gramaticale (ex. 5, 8 etc.).

2. Nivelul creativ
2.1. Activitatea profesorului:

— construirea unor situatii de comunicare, orald sau scrisd, cit mai aproape de

cele autentice, in care structurile gramaticale sa fie exersate cit mai mult.
2.2. Produsul (activitatea elevilor):

— alcdtuirea unor dialoguri inedite utilizind structurile gramaticale insusite (ex.
6, 13, 14);

— alcatuirea unor instructiuni cu privire la utilizarea corecta a aparatelor de uz
casnic pentru a evita incendiile, folosind verbe la imperativ;

— alcdtuirea unor instructiuni cu privire la comportamentul si actiunile in caz de
descoperire a unei spargeri de apartament, a unui furt etc,;

— scrierea unei retete pentru o alimentatie sandtoasd;

— alcdtuirea unui ghid de comportament al unui oaspete din altd tard care vine
pentru prima data in ospetie la niste prieteni din Moldova;

— redactarea unui ghid de calatorie pentru a ajunge la o anumitd localitate din
Moldova sau de peste hotare;

— alcdtuirea unor instructiuni cu privire la respectarea regulilor de circulatie
pentru evitarea accidentelor;

— aflarea unei informatii autentice prin intermediul serviciilor de informatii
telefonice (localizarea/adresa anumitor institutii: scoli, biblioteci, cluburi sportive etc.),
liste de telefoane utile (de la cinematografe, de la institutii de prestari servicii etc.);

— selectarea unor mostre de instructiuni cu privire la utilizare sau consum de pe
ambalajele de marfuri de larg consum si crearea unor variante proprii (umoristice,
in varianta de rugaminte, de sfat, de ordin, de avertizare etc.).

Am aplicat modelul de mai sus numai la contextul predarii temei “Utilizarea
constructiilor cu verbe la modul imperativ”. Acesta este bineinteles aplicabil la
predarea oricdrei teme de gramaticd. Alte citeva sugestii pentru activitati si sarcini
de nivel creativ la predarea altor notiuni gramaticale ar putea fi:

— scrierea unei felicitari de sarbatoare (pronumele personale de forma scurta);

— oferirea unei informatii privind directiile; descifrarea unei harti, alcatuirea unui
ghid de caldtorie; descrierea unui colt de natura (prepozitiile);

— oferirea unor sfaturi cuiva care scrie la redactia unei reviste (utilizarea verbelor
la modul conditional);

— o minicompunere despre preferinte (gradele de comparatie ale adjectivelor);
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— alcdtuirea unei retete culinare (numeralele).

Dupa cum am afirmat mai sus, profesorul este cel care decide asupra modului de
abordare a preddrii gramaticii, avind in vizor elevii, nivelul lor de pregatire si stilurile
lor de invadtare. Dar tinem sa subliniem in mod special ca didactica moderna pledeaza
pentru abordarea functionala (practica) a gramaticii, care porneste de la faptul ca
limba este in primul rind un sistem de comunicare, iar gramatica (fiind un mijloc,
instrument) ofera posibilitatea de a descoperi cum functioneaza acest sistem pentru
a permite vorbitorilor si celor care scriu sa producd mesaje semnificative si sd faca
schimb de ele.

EVALUAREA

Evaluarea este parte integrantd a curriculum-ului in acceptia sa largd, si anume,
aceea de proces de proiectare si implementare a experientelor de invatare pe care
scoala le ofera elevului.

In functie de timpul efectudrii, aceasta poate fi continua (formativa) si cumulativa
(sumativa).

Obiectivele de evaluare trebuie sa contina trei elemente:

— comportamentul pe care elevul trebuie sa-1 afirme (ce?);

— in ce conditii (cum?);

— la ce nivel de performanta (cit?).

De exemplu: (pe segmente)

Elevul va fi capabil:

— sa formuleze intrebari (ce?);

— sd formuleze intrebari pentru raspunsurile propuse in final, obtinind un dialog
coerent (cum?);

— sa formuleze 4-6 intrebari pentru raspunsurile propuse (cit?).

Exemplu integral:

Elevul va fi capabil sa formuleze 4-6 intrebari pentru raspunsurile date obtinind
un eventual dialog.

Metodele si tehnicile de evaluare — observarea si aprecierea verbald, chestionarea orali
(curenti si finald), lucririle scrise, testele, examenele — vor fi aplicate in functie de tipul
siscopul evaluarii, de tipul obiectivelor/standardelor in raport cu care se efectueaza
evaluarea. Tinem sa mentionam ca metodele traditionale de evaluare (oral si in scris)
ramin in vigoare.

Paralel cu tehnicile traditionale de evaluare se va pune un anume accent si pe
metodele alternative de evaluare (proiectul, autoevaluarea, portofoliul) care cer un
sporit potential formativ si stimuleaza spiritul creativ.

In lucrarea de fati ne vom referi doar la unele tipuri de itemi si modalitati de
evaluare care nu au fost descrise in curriculum-ul gimnazial si liceal.

Proiectul

Proiectul reprezinta o activitate ampla, care incepe in clasa prin definirea si
intelegerea sarcinii — eventual si prin inceperea rezolvarii acesteia, — se continua
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acasa in decursul citorva zile sau saptdmini — timp in care elevul are permanente
consultdri cu profesorul — si se incheie tot in clasd, prin prezentarea in fata colegilor
a unui raport asupra rezultatelor obtinute si, daca este cazul, a produsului realizat.
Proiectul poate fi individual sau de grup. Titlul/subiectul va fi ales la inceput de
catre profesor, apoi, dupa ce se obisnuiesc cu acest tip de activitate, elevii isi vor
alege propriile titluri/subiecte. In aceastd ultima situatie este foarte important ca
elevii (Frith si Macintosh, 1991, p. 109):
— sd aiba un anumit interes pentru subiectul respectiv;
— sd cunoascd dinainte unde isi vor gasi resursele materiale;
— sa fie nerabdatori in a crea/scrie/alcatui lucrari de care sa fie mindri;
— sd nu aleaga subiectul din carti vechi;
— sd spere ca parintii vor fi intelegatori si interesati de subiectul ales.
Iata citeva sugestii de titluri/subiecte care se pot da elevului pentru un proiect la
limba si literatura roméana in clasa a IX-a:
a) Dacd esti interesat de “Oameni si caractere”, poti alege:
— Ereditatea determina caracterul,;
— Citi oameni, atitea caractere;
— Omul este autorul caracterului sau.
b) Daca esti interesat de “Plai natal”, poti alege:
— Obiective culturale romanesti in patrimoniul UNESCO;
— Obiective culturale romanesti in afara hotarelor firesti ale tarii (Cetatea
Hotinului, Cetatea Alba);
— Plaiul natal in creatia scriitorilor romani din Basarabia (V. Romanciuc, Gr. Vieru,
D. Matcovschi, N. Dabija).
c) Daca esti interesat de “Creatia lui Grigore Vieru”, poti alege:
— Grigore Vieru — poet al mamei;
— Grigore Vieru — autor de aforisme;
— Grigore Vieru — omul-poezie.
d) Daca esti interesat de “Creatia lui lon Drutd”, poti alege:
— Nuvelele lui Ion Druta;
— Jon Druta - publicist;
— Dramaturgia lui Ion Druta (Teatrul european si dramele lui Ion Druta).
Printre capacitdtile care se evalueazd in timpul realizarii proiectului enumeram:
— metodele de lucru;
— utilizarea corespunzatoare a bibliografiei;
— generalizarea problemei;
— organizarea materialului intr-un referat/intr-o informatie;
— calitatea prezentarii.
Pentru a stabili strategia de evaluare a proiectului, profesorul trebuie sa clarifice —
in colaborare cu elevii — urmatoarele probleme (Frith si Macintosh, 1991, p. 108):
— se va evalua procesul de lucru, produsul sau amindoua?
— care va fi rolul profesorului: tutore, evaluator continuu, evaluator doar la
sfirsitul proiectului?
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— vor fi anumite activitdti intermediare impuse de profesor (de exemplu,
prezentarea unui plan preliminar)? Se dd un anumit format pentru prezentarea

referatului/informatiei/lucrarii?
Autoevaluarea

Elevii au nevoie sa se cunoasca. Aceasta le va da incredere in sine si i va motiva
pentru imbundtatirea performantelor scolare. Profesorul va ajuta elevii sd-si dezvolte
capacitatile autoevaluative, sa-si compare nivelul la care au ajuns in raport cu obiectivele
si standardele educationale si sd-si impund un program propriu de invatare.

Unloc aparte ocupd autoevaluarea comportamentelor din domeniul afectiv. Acest
lucru se realizeaza prin chestionare (in care elevilor li se cere sd dea raspunsuri

deschise la intrebadri) si prin scara de clasificare.
Exemple:
I. Chestionar

1. Prin rezolvarea acestei sarcini am invatat:

NERRSIR

c
d)

2. In realizarea acestei sarcini am intimpinat urméatoarele dificultti:
a) b)
c) d)

3. Cred cd mi-as putea imbunatati performanta daca:

a)

b)

4. Lucrurile care mi-au pldcut in aceasta activitate au fost:
a) b)
©) d)

5. Cred cad activitatea mea poate fi apreciata ca (nota, calificativ)

II. Scara de clasificare (se completeazi de citre profesor)

Fisa de evaluare Slab Mediu Bine Foarte bine
Creativitate

Motivatie

Independenta, initiativa

Curiozitate intelectuala

Performante scolare

Pariticiparea la discutiile din clasa

Disciplina in timpul lucrului

Progresul realizat

Comportamentul general din clasa

Excelent

25



Testul de cunostinte vizeazi aprecierea unor rezultate ale elevilor la un anumit nivel al
procesului de tnuvitare.

Testul contine itemi, adica sarcini in raport cu obiectivele urmarite.

Itemii de tip “pereche” vizeaza faptul ca elevii sa poatd stabili o legaturd/un raport/
anumite asociatii intre doud informatii prezentate in doua coloane. Prima coloana
contine asa-numitele premise, cea de a doua — rispunsurile. E bine ca numadrul de
premise sd fie mai mic decit numarul de rdspunsuri. Raspunsurile indicate se numesc
distractori.

De exemplu:

Uneste prin linii cuvintele din prima coloana cu cele adecvate din coloana a doua
pe baza continutului textului:

Primavara a cinta
Zina a dori
Sora a intirzia
a ajuta
a se gindi

Eseul nestructurat vizeaza producerea unui text in forma libera, fara anumite
repere, prin alegerea si structurarea logica a ideilor personale in baza subiectului
propus. Aceastd activitate nu poate fi dirijatd, elevul rdamine singur in fata foii de
hirtie si realizeaza sarcina in masura in care este preggatit sa o faca.

De exemplu:

* Reda in 6-8 enunturi impresiile tale in urma vizitarii unor locuri deosebite.
* Elaboreaza un microtext din 3 alineate cu tema “Natura care ne inconjoara”.

* Comenteaza pe jumatate de pagind urmatorul gind: “Proverbele sint diamantele
limbii”.

CORECTAREA GRESELILOR

Regula psihologica indicd: greselile trebuie sd se corecteze la acel nivel la care au
fost comise, adica la nivel de:
* cuvint;
* imbinare de cuvinte;
* propozitie;
* fragment/text.

N.B. Nu se corecteaza greselile numai oral. Se are in vedere cd elevii scriu cuvintele,
propozitiile respective in caiet sau pe tabla.

Propunem citeva modalitdti de corectare a greselilor pentru deprinderile de:

Lectura

* Cea mai eficienta formad de corectare a greselilor, in timpul lecturii, este autocorectarea.
Astfel elevii actioneazd constient: se gindesc, analizeaza, compara etc.

* in clasele II-1II — se corecteaza la citirea cuvintelor (la nivel de cuvint);

* in clasele III-IV — la sfirsitul propozitiilor;

* in clasele IV-VI — la sfirsitul fragmentelor/textelor;
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* in clasele VI-XII se corecteaza in timpul lecturii acele greseli care denatureaza
sensul cuvintelor/enunturilor sau blocheaza/nu permit intelegerea continutului.
Celelalte greseli se corecteaza la sfirsit.

Exemplu:
— in timpul lucrului: Véseld — veséld; dcele — acéle; a citi — a citd etc.
— dupa lectura: cele “secundare”: de pronuntie (arus, literele d, t, n; 0 neaccentuat etc.)

Vorbire
* in timpul actului de comunicare — aceleasi ca si la lectura;
* dupa comunicare/prezentare — greselile:
— de pronuntie;
— de acord (clasa meu);
— de folosire incorecta a formei (Bdiat citeste o carte) etc., etc.

Scriere

Se corecteaza toate greselile:
* in lucrdrile de control curente;
* in lucrarile de control scolare, externe.

N.B. La notare se iau in considerare numai greselile comise la temele studiate sau
cele indicate de barem ori de schema de notare.

Profesorul va avea grijd sd organizeze etape ale lectiei si lectii de analizd a greselilor
plus exercitii de antrenament /exersare.

1. Etapa de captare a atentiei/actualizare.

2. Etapa de introducere a temei noi.

3. Etapa de predare a materiei noi.

4. Etapa de practicare/consolidare.

5. Etapa de evaluare.

6. Etapa de aplicare.
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